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Planificacion Anual

Fundamentacion:

El Ateneo es uno de los formatos que adoptan las Unidades curriculares dentro del
disefio curricular jurisdiccional. En ese sentido, se indica que “es un espacio de
reflexion y de socializacién de saberes en relacidon con las practicas docentes, que
se estructura a partir del analisis de casos especificos o problematicas focalizadas,
[...] de un abordaje casuistico y en profundidad, de la problematica...”. (Ministerio de
Educacién, 2009, p.99)

Como espacio, se encuentra dentro del campo de la Formacion Especifica; y del
Subcampo de las Construcciones didacticas, correspondiente al 4° afio de la
Carrera. Esta ubicacion dentro del diseio Curricular relaciona al Ateneo en forma
directa con los espacios transitados por los alumnos en afos anteriores como
Didactica General (2° afio); Ciencias Sociales y su didactica 1y 2 (2° y 3° aio); asi
como el campo de la formacién en la practica profesional, especificamente el Taller

de Practica V.

Para este proyecto, se considera al Ateneo un dispositivo de aprendizaje, en el
sentido desarrollado por Camilloni (Anijovich, Cappelletti, Sabeli y Mora, 2009, p.17),
quien caracteriza al dispositivo pedagogico como un plan adoptado para organizar el
recorrido de la formacion, sus instrumentos y el acceso a los materiales
pedagdgicos. Se destaca en este posicionamiento la potencialidad que posee para
conjugar experiencias variadas y heterogéneas, importando mas las interrelaciones
que el analisis de cada elemento en si mismo. Se trata de un espacio que procura ir
desde la formacion hacia la profesionalizacion: esto es, desde la transmision de
conocimientos hacia el desarrollo de capacidades que se aprenden y transfieren en
el mundo profesional (Barbier, 1999). Como tal, se basa en la interaccion y el
didlogo reflexivo critico, por lo cual se vuelve necesario pensar en el tiempo y en el

espacio en que se desarrollara.

Se trata entonces de un espacio colectivo; donde el rol del docente sera el de

facilitador que retroalimenta el proceso reflexivo. Cada integrante del grupo se



enriquece de esta forma con la experiencia de los demas, otorgandole significado al

trabajo del otro.

Desde esta perspectiva, los casos representan situaciones problematicas reales,
tomados desde la misma practica docente de los alumnos. Su analisis no es lineal,
sino que “plantean a veces finales inacabados, dilemas, tensiones entre distintos
puntos de vista y no proporcionan soluciones sino datos concretos para reflexionar,
analizar y discutir en grupo. Llevan a pensar y a contrastar conclusiones” (Borel y
Malet, 2009).

El alumno que transita por la practica de Residencia significa y vuelve a resignificar
su actuacién en la experiencia compartida, problematizando sus decisiones
pedagogico didacticas e interpelandose desde diferentes perspectivas. Esto implica
recuperar trayectorias educativas diversas, insertas en una institucion social como la
escuela, que produce subjetividades a partir de una accién politica concreta. Pensar
en el Ateneo como dispositivo otorga la oportunidad de que los estudiantes
aprendan constituyéndose en sujetos de su educacion, emancipandose como
resultado de este transito por la escuela (Ministerio de Educacion, 2018). Tiene en
cuenta asimismo que los estudiantes de la carrera de Profesorado de Educacion
Primaria deberan contar con una formacion que les permita ensefar en contextos

diversos, a los alumnos del nuevo milenio.

Desde la especificidad de las Ciencias Sociales, se propone construir un espacio de
intercambio de saberes y experiencias acerca de las tematicas que necesariamente
deben estar presentes en la formulacion de contenidos y estrategias en la escuela
primaria, teniendo en cuenta tanto los lineamientos de la politica educativa a nivel
provincial como las particulares formas que adopta la trayectoria de los alumnos del
nivel. La realidad social se convierte asi en objeto de reflexién, pero también de
ensefanza; se trata de construir un espacio que vaya desde y hacia esa realidad,
tomando los aportes tedricos aprendidos en afos anteriores como los insumos que
arrojen luz sobre las decisiones pedagdgico- didacticas que asumiran durante el
transcurso de su Residencia (y mas alla de ella). Como indican Gojman y Segal, se

trata de problematizar y poner en clave analitica



“el recorrido [ ...]Jdesde la seleccion del contenido hasta la elaboracion de
una propuesta de aula [...] Este proceso no se realiza integramente en la
escuela y en él intervienen diferentes personas: fuera de la escuela,
especialistas en contenidos, en Didactica y quienes elaboran los disefios
Curriculares; dentro de la escuela, los equipos docentes que realizan la dificil

tarea de acercar el Disefio Curricular al aula” (Gojman y Segal, 2007)

El Ateneo también promovera situaciones de reflexion acerca de la construccion del
saber cientifico, y las competencias desarrolladas en los procesos de alfabetizacion
académica, con la intencién de habilitar futuros recorridos formativos especializados

a partir de esta formacion inicial’.

Por ultimo, es importante destacar la necesaria articulacién entre los espacios de la
formacion que requiere esta propuesta de trabajo. Sera desde el Taller de Practica
IV donde se habilitara la experiencia reflexiva y problematizadora del Ateneo; y
atendiendo a las particularidades institucionales, también se entiende que dicha
articulacion contempla a la carrera como totalidad, mas alla de las particularidades
administrativas (tales como turnos, divisiones, etc.). Es por eso que para su
implementacion se requiere de una fluida comunicacion entre los diversos actores
institucionales, especialmente entre aquellos que compartiran el espacio del Ateneo.
Las formas de agrupacion y el tiempo de implementacién deberan contemplar esta
situacion: el dispositivo de Ateneo no empieza y termina en el aula del Profesorado

donde se inscribe, sino que contempla la vinculacién con las instituciones de destino

' Se establece una continuidad con el posicionamiento expresado en las catedras de Ciencias
Sociales 1 y2, en cuyos proyectos de catedra se puede leer: “Los discursos que circulan en el Nivel
Superior son el producto especifico de las formas en que se construye el conocimiento. Es decir, si
bien muchos de nuestros intercambios son de tipo informal, la gran mayoria de los textos orales y
escritos que producimos se enmarca en un saber altamente especializado. Es por esto que debemos
promover experiencias reales de lectura, escritura y oralidad entre nuestros estudiantes. Y debemos
estar dispuestos a realizar el acompanamiento de dichas experiencias. Esto implica actividades
previas (de borradores, consultas, pruebas, etc.); actividades posteriores (la socializacién de dichas
experiencias, para realizar una verdadera metacognicién) y fundamentalmente actividades
DURANTE: la lectura de los trabajos, las sugerencias, los comentarios, el aporte de ayudas para la
reformulacion, la claridad en las consignas, entre muchas otras. Esas experiencias INCLUYEN la
reflexion acerca del cédigo (por ejemplo, las convenciones gramaticales), la utilizacion de conceptos
especificos de cada area (el vocabulario), la adecuacion al formato solicitado en funcién del tipo de
texto, la capacidad para identificar los elementos mas importantes de la informaciéon y la capacidad
para sintetizar aspectos variados acerca de hechos, fenémenos, procesos, etc. de manera coherente.
En este sentido, el trabajo permanente sobre la alfabetizacion académica es un posicionamiento de
la catedra, considerando estos saberes como fundamentales para la profesionalizacion docente.”



donde los alumnos realizaran las practicas de Residencia; asi como la incorporacion

del docente coformador como actor importante del dialogo reflexivo.

Propésitos

Contenidos:

Favorecer los procesos de reflexion critica en los diferentes actores

institucionales, estableciendo tiempos y metodologias acordes.

Promover la “horizontalidad colaborativa” que permita el intercambio
entre diversas areas sin perder la potencialidad de cada una, en

dialogo entre la didactica general y las especificas.

Proporcionar elementos tedricos de las Ciencias Sociales que permitan
abordar la problematizacion del area y su tratamiento pedagdgico

didactico.

Establecer instancias procesuales de sistematizacion de la propia

experiencia en forma de saber comunicable.

Ofrecer oportunidades para visibilizar los “nudos criticos” de la
formacion docente en Ciencias Sociales y su didactica, en situaciones

contextualizadas en un tiempo y un espacio.

Favorecer situaciones de interpelacién sobre la realidad social como
objeto de conocimiento y de ensefianza, para poder tomar decisiones
pedagogico didacticas que reconozcan culturalmente al otro,
incorporen la dimensidn politica de los saberes a ensefar y

contribuyan a la formacion de una identidad docente.

Las caracteristicas particulares que emanan de la naturaleza de los Ateneos nos

ponen ante el desafio de pensar en posibles secuencias de contenidos abiertas, que

recuperen la

trayectoria anterior de los alumnos, que articulen experiencias y que no



sb6lo respondan a las necesidades situacionales, sino que sean abarcativos y

globalizadores.

Es por esto que se propone este modelo que quedara sujeto a las particularidades
del grupo de alumnos, su trayectoria por la Carrera, y por las construcciones

realizadas en el Taller de Practica IV:
Eje: Los componentes de la situacion didactica: del contenido a la practica.
1° bimestre:

Se recuperara el enfoque de las Ciencias Sociales, desde los documentos
prescriptivos (NAP, Cuadernos para el Aula), asi como de diversos documentos
curriculares del area (en particular, los referidos al Disefio Curricular Jurisdiccional)
contrastando con la formacién de las catedras Ciencias Sociales y su didactica 1y
2. Se partira de la pregunta ;qué saberes son necesarios para ensenar Ciencias
Sociales en las escuelas? ;De qué manera se organizan los saberes de las
Ciencias Sociales?. Se propone trabajar en torno al problema “Los enfoques activos
y su potencial en la ensefanza de las Ciencias Sociales. Mas alla de los limites del
area”. Se estimulara a realizar el analisis del problema “;De qué manera y en qué
situaciones se propone una ensefianza interdisciplinaria?”, que supere los limites
disciplinares para establecer relaciones significativas y potentes con las demas

areas del conocimiento, desde una metodologia activa.

Se enriquecera este momento reflexivo, a partir de la lectura de bibliografia y de la

realizacion de actividades comunes a todos los Ateneos.
2° bimestre:

Se trabajara en torno a la nocién de representacion social en el nifio, y el cambio

conceptual para el aprendizaje significativo.

Se propondra indagar acerca de las estrategias que despliega el docente del area
de Ciencias Sociales para provocar situaciones de conflicto cognitivo que motoricen
la reorganizacién de los saberes. En este sentido, se trabajara acerca de la
coherencia entre los componentes de la planificacién. Se propondra el analisis de

las propias producciones destinadas a las practicas de ensefianza.



3° bimestre:

Se trabajara en torno a la seleccion de contenidos y a la realizacién de un recorte
significativo de la realidad social.Algunos posibles recorridos incluyen tematicas
vinculadas con la espacialidad, la temporalidad, la construccion ciudadana, los
problemas sociales en perspectiva. Se formularan respuestas provisorias, y se
llevara a cabo una indagacién en torno a ellas, que vincule la observacién en las

escuelas destino con los saberes tedricos del area.

4° bimestre:

Se considerara esta ultima etapa como el momento de sintesis del recorrido. Para
esto, se focalizara en la vinculacién entre Ciencias Sociales, Ciencias Naturales y
Tecnologia; y en la articulacion interniveles (Nivel Inicial, Nivel Primario, Nivel

Secundario).

Se elaboraran situaciones didacticas que den cuenta de estas relaciones,

recuperando el recorrido de todo el afno.

Propuesta metodologica

Se propone el planteo de problematicas que emanen de la observacion en las
escuelas destino utilizando indicadores acordados; el andlisis reflexivo de las
construcciones didacticas en situaciones determinadas. Se alentara la reflexion
critica, es decir, aquella que da cuenta de las razones en la toma de decisiones
teniendo en cuenta el contexto (Anijovich, 2009). Se propondran espacios y tiempos

para hacer explicita dicha reflexion.

Los encuentros tendran en principio un caracter semanal, pudiendo compartir la
situacion aulica con los demas docentes del Ateneo a fin de enriquecer el proceso

reflexivo y de accidn.

La clase comenzara con la contextualizacion de la problematica, su vinculacion con

el recorrido realizado por los alumnos en anos anteriores y su practica de



Residencia. Se estimulara en esta primera parte la expresion informal de ideas y la
recuperacion de insumos del Taller de Practica, tales como registros de observacion
y diarios de clase. Se acordara con los alumnos la realizacién de distintas
actividades para indagar acerca del problema (lectura de textos seleccionados,
consulta en documentos curriculares, indagacién directa en la escuela destino,
elaboracion y evaluacion de propuestas, etc.). Se estimulara la busqueda de
referencias tedricas en diversas fuentes, asi como la escritura académica de las

reflexiones. Se establecera grupalmente la forma en que se comunicara la reflexion.

Evaluacion:

El Disefio curricular de la Carrera (Ministerio de Educacion, 2009) establece para
este espacio una unica acreditacion consensuada con el Taller de Practica. Se
destaca asi su caracter integrado y su funcion reflexiva. Se fomentara la auto, la
hetero y la coevaluacion, destacando asi la modificacion mencionada en la relacion

sujeto- objeto de conocimiento.
Se realizara de manera procesual, atendiendo a dimensiones como:

e Capacidad para problematizar lo cotidiano, desnaturalizando aquello

gue es una construccion sedimentada de la practica docente.

e Capacidad para interactuar y aportar miradas personales sobre los

fenédmenos observados.

e Oiriginalidad en la busqueda de alternativas pedagdgico didacticas,
fundamentadas en una lectura atenta y sustantiva de los referentes

tedricos de la catedra.

e Actitud reflexiva sobre la propia practica, la de sus companeros, y la

realidad escolar.

Ademas de los mencionados indicadores (de caracter necesariamente general), se

dialogaran y consensuaran los particulares al grupo de cursantes y las situaciones



didacticas contextualizadas. Seran considerados instrumentos de evaluacion las

producciones orales y escritas de los cursantes.

Bibliografia del estudiante

Consideramos pertinente proponer para este espacio “Referencias bibliograficas”,
que estaran a disposicion del alumno y que intentan recuperar un corpus de
conocimientos del area, asi como de la didactica general y de la especifica, que
sirvan para acompafar la reflexion critica de los casos analizados. Esta bibliografia
estara disponible en diversos formatos, y los alumnos podran incorporar a ella
aportes que provienen de otras areas del conocimiento y espacios curriculares. Se
espera de esta manera que se constituya en un insumo para la trayectoria
profesional del futuro profesional docente, quien podra compartirla, actualizarla,

contrastarla, etc.
Referencias Bibliograficas sobre las Ciencias Sociales:

Carretero, M. (1995) “Construir y ensefiar las Ciencias Sociales y la Historia” Madrid,

Aique Grupo Editor.

Delval, J.; Kohen, R. (2012) “La comprension de nociones sociales” en Carretero, M.
y Castorina José “Desarrollo cognitivo y educacion [ll]. Procesos del conocimiento y

contenidos especificos” Buenos Aires, Paidos

Reboratti, C. (2012) “Ambiente y sociedad. Conflicto y relaciones” Rosario,

Prohistoria ediciones.
Romero, L. A (2007), “Volver a la Historia”, Aique Grupo Editor, Buenos Aires

Siede, |. (comp.) “Ciencias Sociales en la escuela. Criterios y propuestas para la

ensefianza” Buenos Aires, Aique

Svarzman, J. (2000) “Ensefiar la Historia en el segundo ciclo” Buenos Aires, Novedades

Educativas. (texto completo)



Svarzman, J.; Cordero, S. (2015) “Hacer Geografia en la escuela” Buenos Aires,

Novedades Educativas

Torruella, M. F.; Hernandez Cardona, F.X. (2011) “12 ideas clave. Ensefiar y aprender la

Historia” México, Grao.
Referencias bibliograficas sobre la Didactica de las Ciencias Sociales:

Aimini, R. et al (2001) “Los museos y las Ciencias Sociales: en busca de una

didactica compartida” Santa Fe, Subsecretaria de Cultura de la Provincia.

Augustowsky, G. et al (2008) “Ensenar a mirar imagenes en la escuela” Buenos

Aires, Editorial Tinta fresca

Camilloni, A.; Levinas, M. (2013) “Pensar, descubrir y aprender: propuesta didactica

y actividades para las ciencias sociales” Buenos Aires, Aique.

Coronado, M. (2025) “Aprendizaje basado en preguntas, problemas y proyectos”

Buenos Aires, Novedades Educativas.

Gonzales, D.; Lotito, L. (2003), “Leer para aprender: Ciencias sociales en el primer

ciclo” Secretaria de Educacion Gobierno de la ciudad de Buenos Aires

Guralnik, A.; Silber, E.; Moszkowicz Rubel, A. (2014) “Juegos para ensefar Ciencias

sociales en la escuela” Buenos Aires, Novedades Educativas

MECyT (2006) “Nucleos de aprendizajes prioritarios” Buenos Aires, Publicaciones del
MECyT.

MECyT (2007) “Serie Cuadernos para el aula. Ciencias Sociales” Buenos Aires,

publicaciones del MECyT

Ministerio de educacion de la provincia de Santa Fe (2026) “Disefio curricular para la

educacioén primaria de la provincia de Santa Fe” Santa Fe, Ministerio de educacion.
Vergara Ramirez, J. (2015) “Aprendo porque quiero” Buenos Aires, SM.

Referencias bibliograficas sobre efemérides en la escuela primaria



Castillo, S. L., & Allori, A. (2005). Los actos escolares como practicas rituales:
Conservar o redefinir? en Educacién, Lenguaje y Sociedad Vol. Ill No 3 (Diciembre

2005): 197-206. La Pampa, Argentina: Universidad Nacional de La Pampa

Dussel, I., y Southwell, M. (2009). Los rituales escolares : Pasado y presente de una
practica colectiva. El monitor de la educacion Quinta época (21), 26-32. Recuperado
de https://www.memoria.fahce.unlp.edu.ar/art_revistas/pr.10760/pr.10760.pdf

Soto, Claudia (s/d) “Efemérides en la escuela infantil. ; Solo disfraces y pregones?”

Méndez, Laura (2011) “Las efemérides en el aula” Buenos Aires, Noveduc.
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Aisemberg, B.; Alderoqui, S. (comps.) (1997) “Didactica de las Ciencias Sociales.

Aportes y reflexiones” Buenos Aires, Paidos.

Aisemberg, B.; Alderoqui, S. (comp.) (2007) “Didactica de las Ciencias Sociales II.

Teorias con practicas”. Buenos Aires, Paidos educador.

Anijovich, R. et al (2009) “Transitar la formacion pedagoégica: dispositivos y

experiencias” Buenos Aires, Paidos.

Carretero, M.; Voss, J. F. (2004) “Aprender y pensar la historia” Buenos Aires,

Amorrortu.
Cuda, M. (2008) “Saber y saber hacer en Ciencias Sociales” Buenos Aires, SB.

De Morais Melo, S.G.; Barcia, M. |. (2015) “Los Ateneos, dispositivos innovadores
en la formacién de maestros. El ateneo de Ciencias Naturales” Actas IV Jornadas de
ensefanza e investigacion educativa en el campo de las Ciencias Exactas y
Naturales. Facultad de Humanidades y Ciencias de la Educacion. Universidad de La
Plata. Recuperado de http://sedici.unlp.edu.ar/handle/10915/59204

Dobafo Fernandez, P. et al (2000) “Ensefar Historia Argentina contemporanea”

Buenos Aires, Aique.
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Recuperado de
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Litwin, E. (2012) “Las configuraciones didacticas” Buenos Aires, Paidds educador.
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