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Fundamentacion

Las catedras “Ciencias Sociales y su Didactica 1y 2” en el Disefio curricular.

La asignatura Ciencias Sociales y su Didactica 1 se encuentra ubicada dentro del
disefio curricular en el 3° ano del Profesorado de Educacion Primaria. Pertenece al
campo de la Formacion Especifica, y dentro de este amplio grupo de espacios, se
ubica en el subcampo de los saberes a ensefiar. Esta pertenencia la orienta dentro
del conjunto de saberes necesarios para desempefarse en el Nivel Primario;
aportando los fundamentos epistemoldgicos y didacticos que le permitan a los
futuros docentes del Nivel desempefiarse tomando decisiones acerca de qué
contenidos ensefar, qué recursos movilizar para la enseflanza y la puesta en
marcha de propuestas pedagdgicas sustentadas, entre otras. Se vincula con el
Campo de Formaciéon en la Practica, y en relacion con la teoria y practica se
propone como insumo para analizar los problemas especificos del area y como

fundamento de una practica reflexiva, en y para la diversidad.

En particular, se destaca en este Proyecto de catedra la necesaria articulacion entre
saberes y haceres construidos en Ciencias sociales y su didactica 1
(correspondiente el 2° afo de estudios) con esta materia. Asi, se comparten los
marcos tedricos, las lineas bibliograficas fundamentales, y la necesidad de explorar
los conceptos estructurantes de las Ciencias Sociales, asi como las discusiones en

torno a su didactica en el Nivel Primario.
El enfoque del area y los contenidos que aborda

Llamamos Ciencias Sociales a un conjunto de disciplinas que focalizan o recortan
aspectos de un mismo objeto: el hombre en relacién con otros hombres, en un
espacio y tiempo determinado. Desde este posicionamiento, se las considera “una
unidad cimentada en la diversidad” (Prats, 201-). Presenta un conjunto de saberes
racionales y sistematizados, que son construcciones tedricas, sociohistéricas
(Giacobbe, 2003). Estos saberes se fueron conformando de acuerdo con diferentes
modelos vigentes acerca del conocimiento en general, y del hombre en particular.

Consideradas dentro de un paradigma de la complejidad, poseen una forma propia



de demostracion basada en la contrastacion de fuentes analizadas criticamente, que
buscan comprender los fendmenos sociales pasados o presentes. Se sustentan en
principios explicativos (entendiendo a “principio” como aspecto tedrico tacitamente
aceptado por toda la comunidad cientifica, que constituye un marco analitico del
objeto) que se aplican al objeto: la realidad social multifacética, diversa y desigual,
por lo cual ninguna experiencia social personal la abarca en su conjunto (Cordero y
Svarzman, 2007). Ademas, incluye la nocién de conflicto, que motoriza los cambios

y pasajes entre diversos estadios de la realidad (Cuda, 2008).

Es justamente este objeto el que se hace necesario precisar: siguiendo nuevamente
a Joaquin Prats, “lo social, entendido en sentido total, se caracteriza por su:
diversidad, complejidad, variabilidad e inmaterialidad. Lo social se ocupa de
multiples aspectos de la accion humana y a su vez de las relaciones que entre ellos
existen y de sus continuas fluctuaciones. Esos aspectos y sus relaciones de
interdependencia acaban fabricando un ente inmaterial que es eso que
denominamos (convencionalmente) lo social y que ampara al mismo tiempo al ser

individual y sus multiples creaciones en colectividad” (p. 8)

Las Ciencias Sociales se estructuran a partir de una serie de conceptos y teorias
que, en tanto elaboraciéon de la comunidad cientifica, evidencian también una
diversidad de posicionamientos y asunciones de perspectivas y paradigmas. Desde
esta catedra, se concibe al Tiempo histérico, al Espacio geografico y a la Sociedad
como ejes organizadores del recorrido propuesto para los estudiantes. A
continuacion, se explicitan los marcos referenciales desde donde se piensa a dichos

conceptos, insertos en ciencias determinadas.

Desde la Geografia, las corrientes criticas relacionan al espacio con la sociedad, en
un tiempo, concibiendo al espacio como constructo social, y buscando la
comprension de la organizacion espacial de la sociedad. (Blanco, 2007). Esto
permite concebir e interrelacionar las categorias de ciudad, urbano, lugar, usos del
suelo; y desde ellas pensar el fendbmeno urbano y la categoria de “lugar” como
escenario generador de identidades democraticas y soporte de lo cotidiano
(Gutiérrez Tamayo, Pulgarin y Vanzella Castellar, 2014). Por otro lado, desde la
Geografia de la Percepcién, se considera que cada individuo crea y lleva su propia

imagen del espacio en que vive, pero que ademas existe una coincidencia entre



miembros del mismo grupo o imagenes colectivas. Estas posiciones teoricas
consideran que el espacio es interpretado y ejercido en formas diferentes en cada

sociedad, como indican Baily y Lynch (Caneto, 2000).

Desde la Historia, “EI hombre no se acuerda del pasado; siempre lo reconstruye’
(Febvre, 1982), considerando que es el historiador quien da a luz los hechos y que
la tarea de la Historia es comprender y hacer comprender, respondiendo a las
preguntas que se hace el hombre. Por eso establece que el historiador tiene un
problema a resolver, una hipétesis de trabajo que guia su interpretacion. Se propone
asi una Historia social, que distingue entre la realidad histérica y la construccion del
conocimiento histérico (Romero, 2007) y que critica a la historia que considera al
hecho historico en estado puro. Todo fendmeno deberia ser estudiado teniendo en
cuenta las condiciones histéricas donde existe o existio. En sintesis, desde la
perspectiva social, interesa saber el por qué y el como, para proponer una vision
sistémica y ecoldgica de las relaciones entre sociedad, naturaleza y tecnologia. La
historia abarca ahora todos los hechos y todos los actores; desde lo local hasta la

perspectiva macro, de lo individual hacia lo colectivo.

Ahora bien, es necesario incorporar en este marco referencial las preguntas que se
hace Catherine Walsh: “; Qué implicaria para las ciencias sociales no limitarse a un
sistema —mal posicionado como universal- sino poner en consideracion una
pluri-versalidad de perspectivas epistemoldgicas, buscando de este modo un
dialogo entre ellas? ;Qué ofreceria dar visibilidad y credibilidad a la experiencia
social, a las practicas y a los agentes y saberes no tenidos en cuenta por la
racionalidad hegemonica?”. Es decir, pensar en unas ciencias sociales que den
“credibilidad a las nuevas experiencias sociales contrahegemodnicas y a los
supuestos epistemoldgicos alternativos que estas experiencias construyen y

marcan” (Boaventura de Souza Marcos, citado en Walsh, 2007)

La ensenanza y el aprendizaje de las Ciencias Sociales

Optamos por una perspectiva que privilegie la construccion de conocimientos
significativos que permitan comprender la realidad social y transformarla. Esta

construccion es lenta y compleja, requiere de multiples aproximaciones al objeto de



conocimiento, y esta enmarcada en las posibilidades de cada sujeto de desarrollar
determinadas estructuras de pensamiento como, por ejemplo, la construccion de las
nociones espaciales, temporales y sociales. En este sentido, denominamos
‘enfoque” a la relacidn mas o menos coherente entre la perspectiva epistemoldgica,
disciplinar y didactica, que se materializa en las decisiones concretas que tomamos
diariamente acerca de la seleccion de contenidos, recortes tematicos, estrategias de
ensefanza, utilizacion de material didactico y formas de evaluacion. La formacién
inicial en la didactica del area destaca que las Ciencias Sociales escolares pueden
contribuir a formar la conciencia historica, construir identidades multiples, aportar al

desarrollo de una ciudadania democratica.

Aparecen como ordenadores del abordaje las nociones de “recorte tematico” y de
“eje”. En cuanto al primero, Gojman y Segal (1998) establecen que “un recorte
implica atender a ideas explicativas provenientes de la disciplina, considerar los
aspectos especificos y acotar un contexto espacial y temporal’. La metodologia
especifica del area debe partir de las ideas previas para construir con ellos nuevos
significados; debe buscar el conflicto cognitivo a través de la motivacién; y
fundamentalmente, debe ensenar el método cientifico a través de estrategias para
resolver problemas: acercarse al modo de produccién del conocimiento en Ciencias
Sociales es (deberia ser) la metodologia especifica del area. Se aprende haciendo y
reflexionando sobre el propio hacer. Para esto se debe abrir el abanico de material
didactico, destacando fuentes primarias y secundarias, aportes de las tecnologias
de la informacion y la comunicacion, testimonios orales, visitas al campo mismo de
la realidad social, etc. Esto implica la necesidad de problematizar la realidad social:
preguntarse acerca del por qué; desnaturalizar lo que en realidad nada tiene de

“natural”, reconociendo la dimensién histérica y construida de los fendmenos.

Se asume entonces desde este proyecto de catedra lo que expresa el Disefio

curricular Jurisdiccional (2025), cuando indica que

La docencia santafesina debe [...] generar situaciones de ensefianza que a lo
largo de toda la escolaridad permitan construir nociones basicas tales como
complejidad, multicausalidad, cambio social, diversidad cultural, realidad
como construccién, conflicto, mirada relativa, desigualdad social, entre otras.

Al hacerlo, se ampliaran los horizontes culturales y se fomentara el desarrollo



de un pensamiento critico [...] El propésito del area en la Educacién Primaria
sera entonces introducir al estudiantado en la disciplina brindandoles
herramientas para entender su experiencia social y relacionarla con
diferentes formas de conocimiento. Ademas, buscara fomentar el
pensamiento critico y promover una ciudadania democratica, asi como una
conciencia histérica que les permita interpretar su lugar en el presente (p.
211)

El encuadre institucional

Teniendo en cuenta la complejidad de los saberes que propone la catedra, es
necesaria la articulaciéon entre Ciencias Sociales y su didactica 1, y 2, que se
verifique compartiendo los marcos epistemologicos y didacticos desde donde se
piensa la seleccién de contenidos propuestos para el Nivel superior, entendiendo
que ademas de una solida formacion conceptual, se deben abordar las

problematicas del area en la Educacion Primaria.

Asimismo, se consideraran centrales en ambos afos el analisis critico de la
ensefanza en la escuela primaria, la evaluacién del area y la produccion de

situaciones didacticas que den cuenta de la apropiacion del enfoque adoptado.

La participacion en la producciéon del conocimiento cientifico: la necesidad de una

alfabetizacion cientifica contextualizada

Los discursos que circulan en el Nivel Superior son el producto especifico de las
formas en que se construye el conocimiento. Es decir, si bien muchos de nuestros
intercambios son de tipo informal, la gran mayoria de los textos orales y escritos que
producimos se enmarca en un saber altamente especializado. Es por esto que
debemos promover experiencias reales de lectura, escritura y oralidad entre
nuestros estudiantes. Y debemos estar dispuestos a realizar el acompanamiento
de dichas experiencias. Esto implica actividades previas (de borradores,
consultas, pruebas, etc.); actividades posteriores (la socializacion de dichas

experiencias, para realizar una verdadera metacogniciéon) y fundamentalmente



actividades DURANTE: la lectura de los trabajos, las sugerencias, los comentarios,
el aporte de ayudas para la reformulacion, la claridad en las consignas, entre
muchas otras. Esas experiencias INCLUYEN la reflexion acerca del codigo (por
ejemplo, las convenciones gramaticales), la utilizaciéon de conceptos especificos de
cada area (el vocabulario), la adecuacién al formato solicitado en funcion del tipo de
texto, la capacidad para identificar los elementos mas importantes de la informacién
y la capacidad para sintetizar aspectos variados acerca de hechos, fenémenos,

procesos, etc. de manera coherente.

En este sentido, el trabajo permanente sobre la alfabetizacién académica es un
posicionamiento de la catedra, considerando estos saberes como fundamentales

para la profesionalizacién docente.

Propdésitos:

e Plantear las principales lineas de investigacion y debate actuales acerca
de los contenidos propios de las Ciencias Sociales, su alcance e

integracion, asi como su especificidad.

e Proponer la reflexion acerca del rol de las Ciencias Sociales en el nivel,

atendiendo a la conformacion histérica de los saberes escolares del area.

e Proponer recorridos bibliograficos que permitan la reflexion critica
acerca de los hechos de la Historia americana y argentina, en relacion a la
conformaciéon de una identidad democratica y plural, desde una
perspectiva critica que reconozca la tension entre la aplicacion practica,
instrumental y utilitarista del conocimiento objetivo, y la necesidad de
incorporar nuevas historias contrahegemonicas; y el analisis de las
problematicas que emanan de la compleja relacion entre espacio y

sociedad.



e Establecer marcos de accién didactica especifica que permitan formular
proyectos y secuencias de trabajo aulico para el nivel, a partir de lo que se

indica en los NAP y los diversos documentos curriculares jurisdiccionales.

Contenidos:

Los siguientes contenidos estan organizados convencionalmente en unidades, que
se relacionan con un eje articulador. También se tiene en cuenta la articulacion

mencionada entre las catedras correspondientes a 2° y 3° afio:
Unidad 1:

Eje: El problema de la construccion del conocimiento cientifico en relacion a la

Historia.

a- Las caracteristicas del conocimiento social e histérico. La realidad histoérica. El
conocimiento historico. El tiempo como categoria: tiempo historico, cronologia,
periodizacion. Proceso, periodo y cambio: dimensiones simultaneas del tiempo
histérico. Las estructuras del tiempo historico. La multidimensionalidad de la

realidad historica.

b- La realidad histérica y el conocimiento histérico en el caso de América Latina.
Poblamiento originario. Teorias y construccion del conocimiento a partir de fuentes.
La problematizacién de las categorias tradicionales y los intentos clasificatorios. La
expansion europea y las sociedades implantadas. La organizacion de las colonias
americanas. El orden colonial: Procesos de produccion y reproduccién social
durante el periodo colonial. Los movimientos emancipatorios. La construccion del
Estado argentino en cuestion: los proyectos de Estado en pugna desde mediados
del siglo XIX. Nuevo pacto colonial y proyeccién internacional en el marco de la
revolucién industrial. Los niveles del Estado: atributos, conflictos y consensos en su
conformacion. El caso de Santa Fe a través del tiempo: procesos histéricos en

relacion a la historia nacional y americana.



Bibliografia obligatoria de la unidad:

A-
Fernandez Riquelme, S. (2010). “La Historia como ciencia”. En La Razdn
histérica, n® 12, pp. 24-39.

Belvedresi, R. E. (2021). “;Qué define a un acontecimiento histérico? La
comprension del pasado y la vida de las comunidades sociales”. Cuadernos
de historia (Santiago) , (55), 21-36.

Pages, J.; Santisteban, A. 2010 La ensefianza y el aprendizaje del tiempo
historico en la educacion primaria. Cad. CEDES vol. 30, 82, 278-309.

B-
De Blas, P.; De La Puente, J.; Servia, M.J.; Roca, E.; Rivas, R. (2000).
Historia comun de Iberoamérica, Edaf Ensayo, Madrid-Espana (cap. 1,2,4,6)
Lobato, M. Z.; Suriano, J. (2010) “Atlas Histérico” Coleccion Nueva Historia
Argentina. Buenos Aires, Editorial Sudamericana (Seleccion)
Barriera, D. (2006) “Nueva Historia de Santa Fe” Rosario, Prohistoria. (tomos
2y3)
Adamovsky, Ezequiel (2020) “Historia de la Argentina. Biografia de un pais.
Desde la conquista espafiola hasta nuestros dias” Buenos Aires, Critica
Macor, D. ...[et al] (2012) “Signos santafesinos en el Bicentenario” Santa Fe,
Espacio santafesino. (cap. 2y 3)

Unidad 2:

Eje: Del conocimiento cientifico al conocimiento escolar. La transposicion didactica

en el area de Ciencias Sociales

Los modelos de ensefanza de contenidos sociohistéricos en la Educacion Primaria.

La funcién tradicional de la Historia escolar. La significatividad del area para la

comprension de la realidad. La conformacion de una “disciplina escolar”. El enfoque

actual del area de las Ciencias Sociales. La planificacion de la clase y la

secuenciacion didactica. Estrategias de ensefianza: estudios de casos, el trabajo

por proyectos, el trabajo de campo, el didlogo, el debate y los juegos y simulaciones.

Recursos didacticos: Cartografia, fotografias, imagenes, medios audiovisuales,



bases de datos estadisticos, fuentes literarias y documentales, relatos, documentos,

fuentes historicas y material bibliografico destinados al nivel. El papel del Museo.

La evaluacion en el area de Ciencias Sociales: mas alla de la medicion de
resultados. La evaluacion dentro de la secuencia y como parte del proceso de
aprendizaje. La produccion de los alumnos en un rol activo. La comunicacion de los

conocimientos.
Bibliografia obligatoria de la unidad:

Gonzales,D.;Lotito,L. (2003), “Leer Para Aprender:Ciencias Sociales en el primer

ciclo” Secretaria de Educacion Gobierno de la ciudad de Buenos Aires.

Goris, B. (1999) “Historia argentina para los mas chiquitos” Buenos Aires, Tiempos

editoriales.

Guralnik, A.; Silber, E.; Moszkowicz Rubel, A. (2014) “Juegos para ensefar Ciencias

sociales en la escuela” Buenos Aires, Novedades Educativas.

MECyT(2006) “Nucleos Aprendizajes Prioritarios’"Buenos Aires,Publicaciones del
MECVyT.

MECyT (2007) “Serie Cuadernos para el aula.Ciencias Sociales’Buenos Aires,

publicaciones del MECyT

Silber,E. (2015) “Ensefianza de las Ciencias Sociales en el Nivel Primario” Buenos

Aires, Ediciones Homo Sapiens (seleccién de capitulos)

Svarzman, J. (2000) “Ensefar la Historia en el segundo ciclo” Buenos Aires ,

Novedades Educativas. (texto completo)

Coronado, M. (2025) “El aprendizaje basado en problemas” Buenos Aires, Noveduc.

Se propone para cada unidad una temporalizacion aproximada de 3 meses, que
tendra en cuenta situaciones institucionales, aspectos grupales y otras
contingencias no contempladas en esta planificacion, tales como emergentes y

situaciones especiales. Por eso se apela al concepto de “tiempo flexible” para



indicar que se busca la profundidad y la relacion en el analisis de los contenidos,

antes que el desarrollo lineal acritico.
Propuesta metodologica:

La propuesta metodolégica se entendera en este contexto como las formas que
asumira la intervencion docente con la finalidad de que los alumnos puedan poner
en juego diversos procesos cognitivos, que lleven a la construccion del
conocimiento. Se relaciona con la dimensidén sociopolitica de la ensefanza que
supone la democratizacion del saber y con la idea de regulacion; es por eso que la
ensefianza y el aprendizaje pueden ser considerados una practica metddica de
resultados abiertos (Davini, 2008). Es por eso que para esta catedra se propone la
combinacion de métodos expositivos con participacion de los estudiantes, cuyo
centro es el docente; con métodos interactivos que propicien la cooperacion y la
interaccion entre pares. Las clases comenzaran indagando los saberes vy
representaciones acerca de la tematica; se dispondran momentos explicativos con
actividades de indagacion y comprensiéon de la bibliografia; y se dispondran
situaciones periddicas de resolucién de problemas y de estudio de casos. Por
ultimo, se propondran actividades que permitan revisar el proceso seguido
integrando el aprendizaje en sintesis personales, recuperando los elementos
trabajados durante el proceso de construccion de conocimiento. Dichas actividades
seran periodicas, vincularan diferentes lenguajes (como el estético expresivo, el de
mediado por tecnologias de la comunicacion, etc.) y enfatizaran el rol activo de los

alumnos al proponerles armar su propio recorrido por la Unidad.
Sobre caracteristicas y formas de la evaluacion:

Al inicio de cada unidad: se realizara una evaluacion diagnéstica, de caracter oral u
escrito, que permita problematizar los saberes de los alumnos sobre los temas a
abordar. Servira de insumo para el desarrollo metodologico y se recuperara durante
el transcurso de las clases. Se propondra una lectura conjunta al final de cada
unidad, para revisar esos supuestos y complementar las miradas previas. Durante el
desarrollo de cada unidad: se evaluara el proceso de apropiacion, resignificacion y
complejizacidn de los conceptos por medio de la observacion del desarrollo de las

clases, a través del uso de indicadores previamente estipulados, asi como de



diferentes instancias practicas evaluativas (con el nombre de “Actividad”), que
promoveran la reflexion y la sistematizacion de saberes. Al finalizar cada Unidad: se
propondra la realizacion de un trabajo practico integrador, con modalidad grupal o
por parejas, con la finalidad de analizar y sintetizar lo aprendido en la aplicacién en
un caso seleccionado previamente. Al finalizar el Cuatrimestre: se realizara un
parcial integrador, que dé cuenta del recorrido tedrico y practico realizado. Implicara
la lectura de la bibliografia seleccionada como obligatoria, y dar cuenta mediante un
trabajo escrito de los principales conceptos analizados, asi como las formulaciones

construidas colectivamente sobre ellos.

Se consideraran como indicadores de aprendizaje la resolucion de las actividades
propuestas, la participacién a través de los diferentes medios propuestos (Google
Drive, grupo de WhatsApp, otros) teniendo en cuenta las posibilidades reales de las
alumnas para utilizarlos. Ademas se propone la realizacion de un trabajo final
integrador que permita la sistematizacion de los aprendizajes en una sintesis

personal.

En todos los casos, se remitira a las disposiciones que emanen de las autoridades
competentes para establecer las formas de acreditaciéon de la regularidad de la

asignatura.



