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Fundamentacion.

Conocimiento y Educacion es una materia cuatrimestral pensada en los
disefios curriculares con la finalidad de permitir a los/las estudiantes
comprender el sentido historico de la concepcion de ciencia, los debates que
atraviesan el campo de la epistemologia y la significacién social que hoy se le
atribuye al conocimiento.

En este sentido se concibe al conocimiento como una construccién social
permanente y compleja que involucra distintos actores. En el marco de este
proyecto de catedra, la reflexion sobre el conocimiento sera en relacién al trabajo
docente, remitira fundamentalmente a la idea de que el conocimiento es un
constructo histérico, y que como tal tiene siempre ambitos referenciales de
produccion asi como diversos canales de circulacion, que influyen directamente
en la significacion de los contenidos escolares.

Conocimiento y Educacion se imbrican dialécticamente, con la finalidad
de construir modos no neutrales de entender la realidad y generar aprendizajes
gue permitan comprender la complejidad de la misma con el fin de transformarla.

La sociedad contemporanea plantea a los sistemas educativos la
necesidad de una educacion que brinde el conocimiento necesario para pensar
y construir otros modos de ensefar y aprender en las escuelas, que den
respuesta a las demandas del escenario socio- politico y cultural actual.

El desafio es repensar la organizacion escolar, movilizar las estructuras
escolares estéticas y potenciar el trabajo colaborativo del conjunto de los actores
gue conforman el cotidiano escolar, transformando las practicas docentes.

Atendiendo a esta perspectiva, las escuelas santafesinas respondiendo a
los lineamientos de la politica educativa provincial, tienen en tanto instituciones
sociales y como horizonte de sus practicas , la inclusion social y la calidad
educativa, que solo seran reales en la medida de que todos y todas estén en
la escuela y aprendan conocimientos socialmente significativos.

Resulta fundamental entonces que desde la formacion docente inicial se
pueda promover una educacion innovadora, Nussbhaum (2010):

... que sea capaz de fortalecer la imaginacion y la independencia de criterio,
fomentando a la par una cultura de la responsabilidad en la educacion, de una

ciudadania activa, que desarrolle una conciencia ética ante los otros, que habilite
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desde la cuestion ética, hacernos cargo de nuestras acciones o inacciones.
(pag.181)

Esto requiere que desde la formacion docente inicial se pueda desarrollar
conciencia ética y construir nuevos conocimientos, asumiendo la
responsabilidad que tenemos los docentes de producir desde nuestras
practicas, un saber pedagdgico y didactico institucional, que garantice la
inclusion socioeducativa y defienda la distribucion democratica del
conocimiento, efectivizando el derecho ala educacion de todos los nifios, nifias

en nuestra provincia.

Propdsitos:

- Promover un espacio de ensefianza y de aprendizaje de un marco
conceptual epistemoldgico amplio, que dé cuenta de la complejidad que
revisten las relaciones entre educacion y conocimiento; a fin de favorecer
la toma de decisiones autonomas y fundamentadas respecto de sus
practicas docentes.

- Comprometerse e involucrarse en los discursos y debates propios de su
campo cientifico, reconociendo el sentido politico de la educacién y su rol

en la defensa de la distribucién democrética del conocimiento.

Contenidos:

Unidad I: Las complejas relaciones entre Conocimiento y Educacién

Las complejas relaciones entre Educacién y Conocimiento. La dimension
social, econdémica, politica y antropolégica del conocimiento humano.

Educar mediante el conocimiento. La distincion entre informacion vy
conocimiento.

La escuela y la socializacion mediante el conocimiento. EI conocimiento
como contenido educativo. El formato disciplinar, interdisciplinar y transversal del
conocimiento y su relacion con los procesos de ensefianza y de aprendizaje.
NIC: educar desde el acontecimiento. Hacia un abordaje interdisciplinar de los

contenidos.



. La escuela y su rol de alfabetizacion en la educacion primaria. Nuevas
alfabetizaciones. Consecuencias en la seleccion y organizacion de los

contenidos escolares. El lugar de las TIC. Formar para una sociedad compleja.

Unidad Il: La Construccion Social del Conocimiento.

El curriculum y los procesos de escolarizacién del conocimiento. La
trasmision del saber socialmente significativo: los ambitos de referencia del
contenido escolar. llusiones en la ensefianza: el supuesto de la fidelidad del
curriculum al saber y de la escuela al curriculum. La ensefianza y la distribucion
del capital cultural.

La construccion social del conocimiento. Textos y contextos: en la
construccion de conocimiento escolar. El conocimiento en torno a las trayectorias
escolares. La importancia del conocimiento institucional, pedagogico y didactico
en torno a las mismas. Principios de justicia Curricular.

El discurso educativo en clave politica. La problemética de las Ciencias
Sociales: caracteristicas de su objeto de estudio. La problematica valorativa-
metodoldgica. Hacia la busqueda del significado. La relacién poder-saber: el

lugar de las ciencias sociales en la construccion de las verdades cientificas.

Unidad lll: ElI Debate Epistemoldgico.

La historicidad del concepto de ciencia. Disciplinas y teorias cientificas.
Lenguaje y verdad en el campo cientifico. Diferencias entre: filosofia de las
ciencia, metodologia y epistemologia. Problemas epistemoldgicos y distincion de
los contextos: descubrimiento, justificacion y aplicacion.

La construccion de las teorias cientificas: los enunciados cientificos. La
demarcacion entre lo observable y lo no observable. El “problema’ de las
hipotesis subyacentes.

La concepcion hipotética de la ciencia: fundamentos y criticas. El
abandono “del método”: Falsacionismo de K. Popper: fundamentos y criticas. T.
Khun: el lugar de la historia. Paradigmas y revoluciones cientificas.

Mas alla de sujeto y el objeto: pasos hacia la complejidad. El pensamiento

complejo: caracteristicas centrales del paradigma.



Propuesta Metodoldégica

La materia se ha organizado en tres grandes ejes, en cada uno de ellos
se incluyen temas especificos de estudio, actividades de distinto nivel de
complejidad, bibliografia, documentos normativos nacionales y provinciales y
apoyos audiovisuales para su andlisis.

El estudio de casos y de documentos sera una de las estrategias
privilegiadas en el desarrollo de cada instancia, generando un espacio que
permita establecer relaciones significativas entre los distintos conceptos
desarrollados. Cabe aclarar que es una materia que se dicta en relacién directa
con los conceptos desarrollados en el marco de la materia Filosofia de la
Educacién que se dicta en el primer cuatrimestre del segundo afio del
profesorado, esta aporta un campo argumentativo amplio entorno ala Educacion
y el conocimiento, que permite en esta instancia de trabajo profundizar y

reflexionar en cada unidad curricular.

Se propone laincorporacion de las TIC en el propio proceso de formacion,
atendiendo la especificidad de cada contenido. Si bien los procesos de
aprendizaje y ensefianza estaran mediados por la tecnologia, la finalidad es
promover lareflexion y la produccién de nuevos conocimientos a partir del trabajo

colectivo y colaborativo.

También se prevé la elaboracion de trabajos practicos integradores que
funcionaran a modo de producciones parciales, individuales y colaborativas que
permitiran abordar cada eje tematico y optimizar los tiempos reducidos que

plantea el cuatrimestre para el desarrollo de las clases.

La finalidad de los mismas es promover la produccién escrita tanto
individual como grupal, ya que esta sistematizacion de conocimientos, saberes,
reflexiones permite situarse ante la posibilidad de objetivar y revisar las
concepciones que subyacen a las propias practicas, resignificar sus propias
elaboraciones, articular ideas, desarrollar procesos metacognitivos, plantear

dudas que ayuden avanzar al grupo en general y a cada estudiante en particular.



En este marco la autoevaluacion y la coevaluacion estaran presentes en el marco

de las distintas actividades propuestas.

Se sugieren también fuentes de consulta adicionales para que los
alumnos segun su interés, amplien su informacion segun los contenidos que se

abordan en el proyecto de catedra.
Evaluacion.

Todo proyecto educativo debe promover gradualmente la consolidacién
de practicas pedagdgicas que tengan como objetivo central el acompafiamiento
y el sostenimiento de las trayectorias escolares de los/las estudiantes, que
habilite distintas formas aprender, reconociendo los distintos recorridos e
historias de vida de quienes ingresan a los institutos de educacion superior.

Es necesario reconocer que las préacticas evaluativas han sido
histéricamente circunscriptas a la evaluacién de los aprendizajes, desde una
mirada que la redujo a los resultados y la asocio a los procesos de acreditacion.
Desde este proyecto de catedra se pretende ampliar la visidbn a un tipo de
evaluacion cualitativa, comprensiva, integral, procesual y formativa que sea
coherente con las propuestas de ensefianza®. La evaluacion es una construccion
conjunta que requiere de condiciones que habiliten espacios de trabajo y tiempo
compartido y posibilite la transformacion de las practicas de ensefianza y de

aprendizaje.

Por ello, se propone que la evaluacién sea el proceso que acompafia y
retroalimenta los procesos de ensefianzay aprendizaje, y que los contenidos se
acrediten mediante diversos instrumentos acordes a estas modalidades de

trabajo propuestas para cada eje tematico.

La autoevaluacion y la coevaluacion son instancias previstas en el marco

del proceso evaluativo ya que es el camino a partir del cual sera posible la

L MINISTERIO DE EDUCACION (2017) La Evaluacién Educativa: reflexiones sobre los

aprendizajes, la ensefianza y las instituciones. Disponible en
Http://campuseducativo.santafe.gob.ar/wp content/uploads/ EVALUACION-EDUCATIVA.pdf



generacion de un saber institucional, pedagogico y didactico que permita atender
la heterogeneidad y realizar ajustes significativos tanto en los procesos de

ensefianza como de aprendizaje.

Criterios de evaluacion:

- Problematizacion de las practicas docentes y establecimiento de
relaciones significativas entre los distintos contenidos abordados.

- Claridad conceptual.

- Produccion escrita reflexiva y autonomia en los planteos.

- Responsabilidad en la presentacién y entrega de las producciones, en

tiempo y forma.

Bibliografia para el/la estudiante

Unidad |

e CULLEN, C (1998): Critica a las razones de educar. Buenos Aires. Ed.
Paidos.

e DIAZ, E. (2010) Metodologia de las Ciencias Sociales. Ed. Biblos.

e GIROUX, H. (1997) Los profesores como intelectuales: hacia una
pedagogia critica del aprendizaje. Ed. Paidos.

e SOUTHWELL, MYRIAM. La escuela ante nuevos desafios: participacion,
ciudadania y nuevas alfabetizaciones. Ed. Fundacion Santillana.

e MORELLI S. (coord.).(2016). Nucleos Interdisciplinarios de Contenidos:

la educacién en acontecimientos. Rosario: Homo Sapiens

Unidad Il

e APPLE, M (2008) Ideologia y Curriculum. Ed: Akal. Madrid.
e CONNEL, R (1997) Escuelas y Justicia Social. Madrid. Ed: Morata.

e SITEAL Siteal “Atlas de las desigualdades educativas en América Latina”

Capitulo 2, disponible en http://atlas.siteal.org/



http://atlas.siteal.org/

e TERIGI, F (2007). “Los desafios que plantean las trayectorias escolares”,
[l Foro Latinoamericano de Educacion. Jovenes y docentes. Ed:
Fundacion Santillana. Buenos Aires.

e TERIGI, F(1999) Curriculum. Itinerarios para aprehender un territorio.
Buenos Aires. Ed Santillana.

e DIAZ, E. (2010) Metodologia de las Ciencias Sociales. Ed. Biblos.

e FOUCAULT, M: El orden del discurso. Ed.Tuquets.

e DELEUZE, G. Posdata sobre las sociedades de control. (1991) Christian
Ferrer (Comp.) El lenguaje Literario. Ed. Nordan, Montevideo. Traduccion:

Martin Caparros

Unidad IlI

¢ MARDONES, .M. Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales. Ed.
Antrophos.

e KLIMOVSKY, G.(1997) Las desventuras del conocimiento cientifico. Ed.
AZ.

e FLICHMAN, E. (1996)- Pensamiento cientifico. CONICET.

e HOUSSAYE, J (2003): Educacion y Filosofia: enfoques contemporaneos.
Ed: Eudeba. Buenos Aires.

e MORIN, E. El paradigma perdido (1974) Ensayo de Bioantropologia,
Kairds, Barcelona. Edicioén original francesa: Le paradigma perdue: la Iza

ture humaine, Paris, Du Seuil, 1951.

Modalidad de cursado.

La materia admite las siguientes modalidades de cursado:
a) Regular con cursado presencial.
b) Regulares con cursado semipresencial.
c) Libre.

a) Regulares con cursado presencial: cumplir con el 75% de asistencia,
aprobar el 70 % de los Trabajos Practicos. Aprobacion con examen final ante

tribunal o promocion directa.



b) Regulares con cursado semipresencial: cumple el 40% de la asistencia;
aprobacion del 100% de los trabajos practicos. Aprobacién con examen final ante

tribunal (no tiene promocion directa). Aprobacion con examen final ante tribunal.

c) Libre: la aprobacién sera con examen escrito y oral ante tribunal, con ajuste
a la bibliografia indicada previamente en el plan de céatedra. Para aprobar una
materia en condicién de alumno/a libre es necesario que el estudiante esté
inscripto en la carrera, que se inscriba en el turno de examenes y que tenga
aprobadas las unidades curriculares previas correlativas. Se solicita con caracter
de obligatoriedad por lo menos dos encuentros con el profesor de la catedra a

fin de establecer pautas generales para optimizar el abordaje de los contenidos.

Promocion directa: esta modalidad excluye la opcion de cursado libre o
semipresencial. Requisitos: 75% de asistencia, aprobacion del 100% de los
trabajos practicos. Exadmenes parciales de cuatro puntos. Aprobaciéon de parcial

con calificacion (8) y de una instancia integradora final.

Calificacion y asistencia:

Se utilizara el sistema de calificacion decimal de 1 (uno) a 10 (diez)
puntos. La nota minima de aprobacion de las Unidades Curriculares sera 6 (seis).
No obstaculiza la aplicacion del régimen de Promocién Directa cuando
corresponda.

Aprobacion: Elaboracion de un trabajo practico integrador y defensa oral
del mismo. Tendra condicion de parcial y contemplara los recuperatorios

establecidos en la normativa vigente.

Bibliografia del docente:

e BURBULES, N Y CALLISTER, N.(2006) Educacion: riesgos y promesas

de las nuevas tecnologias de la informacion. Madrid. Ed: Granica.



DIAZ BARRIGA, A. (2015). Impacto de las politicas de evaluacion y
calidad en los proyectos curriculares. En De Alba, A. y Casimiro Lopez, A.
(Coord.) Dialogos curriculares entre México y Brasil. (pp. 139 a 164)

Recuperado de: http://www.iisue.unam.mx/libros/.

EDWARDS, V. (1993). “La relacién de los sujetos con el conocimiento”.
En Revista Colombiana de Educacion. N° 27. Bogota.

GIROUX, H. (1997). “Los profesores como intelectuales transformativos”.
En Los profesores como intelectuales: hacia una pedagogia critica del
aprendizaje. Barcelona. Ed: Paidos.

MINISTERIO DE EDUCACION (2017). La Evaluacién Educativa:
reflexiones sobre los aprendizajes, la ensefanza y las instituciones.
DisponibleHttp://campuseducativo.santafe.gob.ar/wp
content/uploads/EVALUACION-EDUCATIVA.pdf

NUSSBAUM, M (2010) Sin fines de lucro: por qué la democracia necesita
de las humanidades. Madrid. Ed: Katz

RIVAS, A (2014) Revivir las aulas. Buenos Aires. Ed: Debate.

STEIMAN, Jorge (2007). Méas Didactica -en la educacion superior. Buenos

Aires. Ed: Mifio y Davila.
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