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Plan de estudios: RM 2090/15 Anexo VI
Ciclo lectivo: 2023

Unidad Curricular: Instituciones Educativas
Formato curricular: materia

Régimen de cursado: anual
Curso: segundo afio

Vigencia de la regularidad: condicion regular hasta turno febrero/marzo 2027
condicioén libre hasta turno febrero/marzo 2024

Profesora titular: Delgado, Silvana

Profesora reemplazante: Fantasia, Maria Silvana

Marco referencial

La presente planificacién es elaborada en el marco del segundo afio de pandemia por
coronavirus, por el cual los distintos niveles del sistema educativo se encuentran
desarrollando una presencialidad restringida, mientras que el nivel superior esta
aconteciendo mediante propuestas de trabajos virtuales.

La Unidad Curricular Instituciones Educativas corresponde al campo de
conocimiento de la Formacién General del Profesorado de Educacién Secundaria en
Geografia, segun lo acordado en la Resolucién N°24/07 del CFE “Lineamientos
Curriculares Nacionales para la Formacién Docente Inicial”. El espacio esta ubicado con
tres horas catedras frente a alumnos en el segundo afio de la carrera y forma parte, con
una hora asignada, del Taller Integrador. Desde este espacio se pretende pensar la escuela
y sus practicas con una mirada critica y constructiva. Es decir, como un dispositivo
moderno emparentada con otros procesos y hechos del contexto que permitieron la
universalizacién de los fundamentos y la legitimidad de la escuela como “la institucién
de ensefianza” de la modernidad.

Este abordaje resulta fundamental para comprender qué sucede con la educacién y la
escuela en el contexto contemporaneo. Se pretende trabajar los contenidos nodales
recuperando lo trabajado en primer afio en, Pedagogia, Trayecto de practica: Taller de
docencia L.

Las relaciones disciplinares mencionadas antes pretenden un acercamiento critico a las
instituciones educativas, que posibilite a los/as estudiantes ubicar su practica

-y la reflexién sobre la misma- en el marco del sistema educativo, en general y el nivel para
el que se esta formando en particular, la educaciéon secundaria. Reconociendo que se
organizan sobre la base de regulaciones, cambian como producto de los procesos

politicos, sociales y econémicos en un contextodeterminado.
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En relacién al marco politico esta perspectiva epistemoldgica de la disciplina se enmarca
en otros fundamentos mas generales. Concebida como una institucién social, la escuela es,
el lugar privilegiado para la subjetivacién, la transmisiéon y recreaciéon de la cultura y el
saber, circunscripta en un contexto histérico definidoy en relaciéon con otras instituciones
del territorio. Este planteo coincide con el enfoque que pretende atender la situacionalidad
de los fenémenos y a la posicidon implicada de los actores, de esta manera es necesario
plantear el trabajo docente desde: Inscripcién organizacional e institucional, implicacion
epocal y la relacién entre prescripcion y realidad (Nicastro, 2018). Cuestién mas que
necesaria en este contexto de emergencia educativa. El lineamiento de inclusiéon
socioeducativa materializa y garantiza en hechos concretos el derecho a aprender,
haciendo hincapié en la calidad educativa en condiciones de masificacién del nivel
superior. En este sentido el desafio que se nos presenta, y el cual pretendemos atender, es
las diferencias entre igualdad de oportunidades y de posiciones, la importancia de
territorialidad, interculturalidad e inter-institucionalidad. En esta linea nuestra propuesta
pretende una mirada critica de la sociedad en su continuo devenir en donde las
representaciones sobre la “sociedad nacional industrial” han perdido sustento, el
“programa institucional de la modernidad se ha resquebrajado” y las certezas se han caido.
Dubet (2017: 102,103)

La perspectiva antes mencionada intenta generar cambios en la formacién docente,
poniendo firmeza, como sefialamos, en la inclusién y la calidad educativa en el Nivel Superior,
entendiendo el mismo como un derecho y propiciando el seguimiento de diferentes
trayectorias educativas de cada estudiante (Terigi, 2018). Es importante destacar en
concordancia a lo anterior que documentos recientes como el Reglamento Académico
Marco (Decreto 4199/15) y el Reglamento de Practicas Docente Marco (Decreto
4200/15), se consideran estas cuestiones buscando adaptarse a las necesidades actuales
de los/as estudiantes, atendiendo los diferentes puntos de partida, las realidades mas
sensibles y urgentes que ellos/as manifiestan, posibilitando que cada uno/a pueda diseiiar
su trayectoria, acorde a su realidad.

En relaciéon a lo expuesto en los parrafos anteriores, se piensa una propuesta didactica
centrada en los/as estudiantes, buscando los sentidos de la practica y del pensamiento
educativo en relacién con sus aprendizajes académicos y con sus propias vidas, a fin de mejorar
sus habilidades personales y profesionales como estudiantes y futuros/as docentes.

Tal como plantea Freire (2002), ensefiar no es transferir conocimiento, sino crear las
posibilidades para su propia construccién o produccién (p.47). En este sentido nos
posicionamos desde la perspectiva del constructivismo e interaccionismo reconociendo

que los sujetos de aprendizaje del nivel superior traen consigo una historia. “El saber se

Pagina 2| 10




despliega en las infinitas relaciones entre el mundo y nosotros” Es un “conocimiento
relacional” “conocer las relaciones de los sujetos con todo lo que los rodea, asi se transforma
el modo de ser de los sujetos” (Méndez, 2011)

Al estar el espacio ubicado en el segundo afio los/as estudiantes, en general, aun no se
encuentran habituados al trabajo y al ambiente de la educacién superior, por lo cual las
habilidades y habitos de estudio se hallan, en algunos casos, en proceso. Justamente por
esta situacidn, se implementan clases de consulta, orientaciones de lectura y un aula virtual
con el objetivo de generar una interaccibn mas personalizadas. Estas pretenden ser
valiosas instancias para aquellos estudiantes que desean aprovecharlas, sea cual sea la
modalidad de cursado por la que opten, segin los/as habilita la reglamentaciéon vigente.
Del mismo modo concebimos que los/as docentes somos también sujetos sociales,
histéricos y politicos y, por ello, resulta necesaria una constante reflexién acerca de
nuestras propias ideas y practicas que las desnaturalice y las ponga en tension. En este
sentido, incluimos de modo transversal la perspectiva de género, con la intencién de
desnaturalizar, sospechar, dar lugar a la diferencia, escuchar, entendernos, construir y
tramitar diferencias. (Caldo, 2017: 7).

Por ultimo, cabe sefialar que desde este enfoque consideramos que la incorporacién de la
Tecnologia de la Informacién y la Comunicacién resultaran una herramienta fundamental,
sobre todo en este contexto de emergencia, para que los y las futuras docentes puedan
desarrollar procesos cognitivos que permitan identificar, clasificar y priorizar informacién,

ademas de incorporar diferentes lenguajes.

Propésitos

v" Ofrecer una propuesta de trabajo coherente que posibilite el derecho de estudiar
con seriedad y profundidad en este contexto de emergencia.

v" Generar condiciones de aprendizaje que posibiliten al futuro graduado apropiarse
de categorias tedricas y abordajes practicos pertinentes para su desempeno en
funciones de ensefianza y Gestion en instituciones educativas.

v" Brindar oportunidades que permitan integrar conocimientos trabajados en distintos
espacios.

v Ofrecer la posibilidad de que los futuros docentes adviertan variables
organizacionales en la formacion.

v" Promover el enriquecimiento entre pares.

v' Propiciar el aprovechamiento de las posibilidades estratégicas del aula expandida a
través del uso del Campus Virtual del profesorado para pensar, dialogar, reflexionar y

producir saberes sobre la practica profesional e incorporar el uso de las TIC.
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Objetivos

e Revisar y resignificar concepciones previas sobre la realidad educativa en general y
sobre la Instituciéon Educativa en particular.

e Identificar los atributos distintivos de los sistemas de Educacién moderno.

o Establecer la relacién entre poder estatal y escuela.

e Reconstruir el modelo organizativo tipico de la escuela en su momento fundacional y
en su desarrollo historico.

e Conocer y analizar los cambios referidos a los principios que estructuran la
organizaciéon y gestion de Instituciones Educativas contemporaneas.

e Desarrollar un marco interpretativo y critico para participar en la elaboracién y
evaluacién de proyectos.

e Tomar conciencia de la incidencia que tiene la organizacién institucional ydel aula
como continente de todo proceso de mejora.

e Comprender continuidades y discontinuidades de esos componentes principales y
detectar su situacion actual.

e Analizar las distintas variables en relacién a la organizacién de la instituciénescolar.

e Analizar los procesos y dindmicas institucionales para favorecer estrategias de

cambio e innovacién de las instituciones.

Contenidos y bibliografia por unidad

UNIDAD 1: Génesis del Estado Moderno y de los Sistemas Nacionales de Educaciéon. La
Organizacién, administracidon y Gestién en el sistema Educativo Nacional: consolidacion del
poder Estatal y el proceso de institucionalizacién. caracteristicas de la Escuela Moderna.
La Escuela como Organizacién: las organizaciones y la burocracia. La Disciplina. Las
directrices del desarrollo de las Organizaciones contemporaneas.

Bibliografia:

-Pineau, Pablo. y otros. (2001) La escuela como maquina de educar. Ed. Paidés. Buenos.
Aires.

-Tenti Fanfani, E. (2004) Sociologia de la educacién. Ed. Universidad Nacional de Quilmes.

Cap.1Y 2.

UNIDAD 2: El sistema Educativo Argentino en la actualidad. Gobernabilidad y
fragmentacion del Sistema Educativo. Las formas de regulacién del Estado Nacional y
Provincial. La Estructura del Sistema Educativo. Ley de Educacién Nacional N° 26206/06.
Ley de Educaciéon Técnico Profesional N2 26058/05. Ley de Financiamiento Educativo N2

26075/05. Ley de Educacién Superior 24.521/95.
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Bibliografia:

-Dussel, I. (2005) Desigualdades sociales y desigualdades escolares en la Argentina de hoy.
Algunas reflexiones y propuestas. IIPE. UNESCO. Buenos Aires.

- Gvirtz, S., Abregu, V.y Grinberg, S (2014) La Educacién Ayer, Hoy y Maiiana.

- Gvirtz y Palamidessi -El A B C de la Pedagogia. Ed. Aique. Buenos Aires.

- Gvirtz, S. y Petrucci, G (2005) Propuestas para mejorar el sistema educativo. Un futuro
para la Argentina del siglo XXI. En: ;COmo superar la desigualdad y la fragmentaciéon del
Sistema EducativoArgentino? IIPE. UNESCO. Buenos Aires. Cap. 4.

-Ley de Educaciéon Nacional 26206

-Ley de Educaciéon Técnico Profesional 26058.

-Ley de Financiamiento Educativo 26075

-Ley de Educacién Superior 24521

-Decreto N° 3029/12 Reglamento Carrera Docente.

UNIDAD 3: Analisis y caracteristicas de las instituciones Educativas. Su organizacién
y funciones. Aspectos estructurales y dinamicos del funcionamiento de la escuela. Tipos
de organizacion. La escuela como organizacién. Las Dimensiones de la instituciéon
escolar: La Dimensidon Organizacional. La Dimensiéon Pedagogico Didactica. La Dimensién
Comunitaria. La dimensién Administrativa. La cultura institucional. La escuela como
organizacion que aprende. La agenda un organizador. La Gestion escolar. Directivos y
docentes en los procesos de la organizacion. Los proyectos institucionales y las estrategias
para su construccién. La escuela actual. Cmo generar practicas democraticas. Condiciones
institucionales y mejora. La convivencia en la escuela.

Bibliografia:

-Aguerrondo; Inés y otros. (2007) Gestion de la institucién escolar y disefio de proyectos
educativos. Universidad Nacional de Quilmes.

-Apple, M. y Beane, J. (1997). Escuelas Democraticas. Madrid: Ediciones Morata.

-Frigerio, Graciela y Poggi, Margarita. Las instituciones educativas, Cara y Ceca. Ed.
Toquel. Buenos Aires. -Garin Sallan, Joaquin (1999). La organizacién escolar.

Contexto y texto de actuacién. Edit. La Muralla S.A., Madrid.

-Gvirtz, S. Abregu, V. Paparella, C. (2015) Decalogo para mejora escolar. Ed. Granica. S. A.
Coleccion Buena Escuela. Buenos Aires.

-Fernandez, Lidia. (1994) Instituciones Educativas. Dinamicas institucionales en
situaciones criticas. Ed. Paid6s. Buenos Aires.

-Martinez, Marcela (2014). ;Cémo vivir juntos? La pregunta de la escuela contemporanea.

Villa Maria (Cérdoba): EDUVIM. -Pérez Gémez (1998) La Cultura escolar en la sociedad
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neoliberal. Ed. Morata. Madrid

-Santos Guerra, Miguel Angel. (1997) La luz del prisma. Para Comprender las instituciones
educativas. Ediciones Aljibe.

-Reglamento de imposicion de nombres, resolucién N° 852/91 Ministerio de Educacién.
Clasificacion de escuelas, decreto N°1062/95.

-Area de Ciencias Sociales, INFD (2016). ;Cémo vivir juntos? La construccién de la
comunidad en la escuela. Clase 01: La escuela ante el cambio de época.
Especializaciéon Docente en Problematicas de las Ciencias Sociales y se ensefianza. Buenos
Aires: Ministerio de Educacién y Deportes de la Nacién.

-Area de Ciencias Sociales, INFD (2016). ;Cémo vivir juntos? La construccién de la
comunidad en la escuela. Clase 04: La escuela y la construccién de la comunidad.
Especializacion Docente en Problematicas de las Ciencias Sociales y se enseflanza. Buenos

Aires: Ministerio de Educacién y Deportes de la Nacion.

Propuesta metodoldgica

Desde la siguiente propuesta se considera que este espacio es uno de los propicios para la
reflexion tedrica sobre los problemas del campo dela educacién. Se propone una puesta en
dialogo de diferentes textos con el objetivo de estimular la discusién critica y reflexiva.
Las decisiones didacticas y metodoldgicas que se toman estdn en estrecha relacién con
los sujetos que aprenden en el nivel superior, las caracteristicas del campo disciplinar, el
nivel de ensefianza en el que se desarrolla y el tipo de conocimiento que circula. Ademas,
se considera inminente la incorporacién de las tecnologias de la informacién y
comunicacién (TIC), para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan al y la
estudiante identificar, clasificar y priorizar informacién. No podemos dejar de mencionar
que las TIC abren posibilidades que no se tenian previamente (DiazBarriga, 2003).
Resignifican los tiempos y los espacios de las clases mas alla del aula, permitiendo, de esta
manera, nuevas formas de trabajo, eminentes estas en el contexto de emergencia actual.

El propoésito principal es favorecer los procesos comprensivos (Litwin, 2008), mediante
dispositivos pedagdgicos que los estimulen. Es asi como desde la catedra se propone
trabajar incorporando los diferentes lenguajes:

-La pregunta (Litwin, 2008: 80-81), Se realizan en los distintos momentos de la clase, con el
objeto de promover la comprension en los/as estudiantes.

-Las experiencias artisticas (Eisner, 2004: 119), se propone observar cuadros, obras de
teatro, cine y escuchar obras musicales. Con la intencién de promover oportunidades y
estimulos para usar el lenguaje. En varias oportunidades este trabajo sera posible

gracias a la incorporacién de las TIC. Las visitas a museos y muestras de diverso
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caracter, asi como a instituciones educativas tradicionales, archivos y bibliotecas
constituyen experiencias potentes para acercar el patrimonio educativo a través de los
objetos-huella y su relacién con el contexto.

-El trabajo grupal (Shulman, Lotan, y Whitcomb,1999): se presentan desafios con la
intencién de que sean resueltos de forma colaborativa.

-Investigar con tecnologias (Sagol, Cecilia,2012): recolectar informacién y promover
alfabetizaciones criticas.

-Estrategias de meta cognicién (Rottemberg- Anijovich, 2007): se pretende permitir a él/ la
estudiante reflexionar, volver a pensar en sus ideas previas, revisar el proceso de coémo
aprendié. Para ello se propone, analizar la tarea, disefiar estrategias vinculadas con la
tarea, detectar y seleccionar estrategias personales y adecuadas, analizar factores
externos.

-Estrategias de lectura y escritura (Brailovsky 014): Toma de apuntes compartidos, guia de
lectura y escritura en base a preguntas para la comprensién de textos bibliograficos a partir
del rearmado del texto por escrito, reseiias de clase y mapas conceptuales con diferentes

medios tecnolégicos.

Evaluacion

Desde la siguiente perspectiva entendemos a la evaluacién como multirreferencial, opuesta
al control, concebido como monorreferencial (Ardoino, 2005:23). De esta manera pretende
ser un medio de informacién que posibilita la mejora de las practicas de ensefianza y
aprendizaje. En lo referido al desempeiio docente procura ser una instancia reflexiva que
permita tomar decisiones contextualizadas. En este sentido se sigue a Freire (2008): El
aprendizaje del educador al educar se verifica en la medida que el educador humilde y
abierto se encuentre permanentemente disponible repensar lo pensado, revisar sus
posiciones... (p. 28)

De acuerdo a lo expresado cuando pensamos en la evaluacién de los/as estudiantes es
imposible pensarlo disociado de la ensefianza, de los contenidos y de las estrategias
didacticas utilizadas. La propuesta tiende a ser continua, cualitativa, formativa e integral
en el marco de la complejidad, para propiciar en los/as estudiantes la autoconciencia de sus
procesos de aprendizajes. De esta manera la concebimos la evaluacién como un dispositivo
que sirve no sélo para acreditar, sino para diagnosticar, retroalimentar, reflexionar y

mejorar las practicas de ensefianzay las de aprendizaje (Anijovich y Cappelletti, 2017).

Pagina 7| 10




Instrumentos y momentos de evaluacion: instancia inicial, indagaciéon de saberes

previo e intereses, se realiza en clase y mediante foros en el aula virtual. Instancia procesual,

trabajos practicos grupales e individuales. Dos examenes parciales (con sus respectivos

recuperatorios) Instancia final: evaluacién final ante tribunal (en los casos que no se acceda a

la promocién) o en coloquio integrador.

Criterios generales de evaluacion:

v
v

DS N NN

Capacidad de comunicacion: claridad y precisiénconceptual, ortografia y redaccion.
Ejercicio de habilidades intelectuales: orden, rigor l6gico, analisis y sintesis, relacion,
comparacion, transferencia a situaciones actuales.

Utilizaciéon de la metodologia histérico-educativa.

Actitud critica ante las fuentes y la bibliografia.

Manejo de bibliografia.

Es importante aclarar que desde el respeto a las diferentes trayectorias de los y las
estudiantes los criterios de evaluacién contemplaran la posibilidad de logros

diferenciados.

Bibliografia del proyecto

v

Agaben, G (2011) ;Qué es un dispositivo? Revista socioldgica, afio 26,n°72, pp 249
264.

Alliaud, A. (2017) Los artesanos de la ensefianza. Acerca de la formacién demaestros
con oficio. Buenos Aires. Paidos

Alvarez Mendez, ]J. (2001) Evaluar para conocer examinar para excluir. Madrid.
Morata. 3ra edicion.

Anijovich, R., Cappelletti, G. (2017) La evaluacién como oportunidad. Buenos Aires.
Paidos

Ardoino, J. (2005) Complejidad y Formacion. Pensar la Educacién desde una Mirada
Epistemolégica. Buenos Aires: Facultad de Filosofia y Letras -UBA y Ediciones
Novedades Educativa

Arendt, H. (1996) Entre el pasado y el futuro. Barcelona: Peninsula. Buenos Aires.
Paidés.

Bolivar A y otros (2001) La investigacién biografica-narrativa en educacién. Enfoque y
metodologia. Madrid: La Muralla.

Brailovsky, D., Mechén, A. (2014) Estrategias de escritura en la formacién. La
experiencia de enseiar escribiendo, Buenos Aires. Noveduc

Castells, M. (2000) La sociedad Red. Madrid. Segunda edicién. Alianza Editorial.
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Cerletti, A. (2008) Repeticiéon, novedad y sujeto en la educacién. Un enfoque
filoséfico y politico. Buenos Aires. Del estante.

De Alba, A. (1990) Teoria y educacidén. En torno al caracter cientifico de laeducacion.
CESU-UNAM, México.

Davini; M (2015) La Formacién en la Practica Docente. Buenos Aires. Paidos

Diaz Barriga, F. y Hernandez, G. (2003). Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo. Una interpretacion constructivista (2a. ed.). México: McGraw Hill.
Dustchatzky, S Correa, C. (2002) Chicos en banda. Los caminos de la subjetividad en
el declive de las instituciones. Bs. As. Paidos.

Dubet F. (2010) Crisis de la transmisién y declive de la instituciéon. Politica y
Sociedad, 2010, Vol.47 NAm. 2: 15-25
Recuperadohttp://revistas.ucm.es/index.php/P0OSO/article/view/P0S01010230
015A

Dubet F. (2017) Lo que nos une. COmo vivir juntos a partir de un reconocimiento
positivo de la diferencia. Bs. As. Siglo XXI.

Eldestein, G. Formar y formarse en la enseianza. Buenos Aires. Paidos.

Hassoun, J. (1994) Una ética de la transmisién en Los contrabandistas de la

memoria. Bs. As. De la Flor.

Ficha de catedra

v

Educacién y Género. (2017). UNR. Pedagogia Freire, P. (1985). Hacia una Pedagogia
de la Investigacion.

Freire, P (2015) Pedagogia de los suefios posibles. Por qué docente y alumnos
necesitan reinventarse en cada momento de la historia. Bs As. Siglo XXI

Frigerio, G (2018) Institucién, Transmisién y oficio. Conferencia presentada para el
Ministerio de Educacion de la Provincia de Santa Fe en el marco del concurso de
titularizacién de horas catedras de nivel Superior.

Litwin, E, (2008), El oficio de enseiiar, Buenos Aires: Paidos Mendez, M. (2011)
Procesos de Subjetivacion. Ensayos entre Antropologia y Educacién. Entre Rios.
Fundacién La Hendija.

Nicastro, S. (2018) “Trabajar en la escuela. Andlisis de practicas y de experiencias de
formacion”, Rosario, HomoSapiens

Rottemberg, R. Anijovich, R (2007), Estrategias de ensefianza y disefio de unidades
de aprendizaje, Bernal, Universidad Nacional de Quilmes.

Souto, M (1993) Hacia una Didactica de lo Grupal. Buenos Aires: Mifio Davila

Editores.
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http://revistas.ucm.es/index.php/POSO/article/view/POSO1010230

——————————— (1998) “La Clase escolar. Una Mirada desde la Didactica de lo Grupal”, en
Corrientes Didacticas Contemporaneas. Buenos Aires: Paidoés.

----------- (1999) Grupos y Dispositivos de Formacion. Buenos Aires: Facultad de
Filosofia y Letras — UBA y Ediciones Novedades Educativas.

Shulman, J.et al (1999) El trabajo en grupo y la diversidad en el aula. Buenos Aires:
Amorrourtu.

Sagol, Cecilia (2012), “El aula aumentada”, en Webinar 2012: Aprendizaje ubicuoy
modelos 1 a 1, organizado por IIPE-UNESCO y Flacso Argentina, 14 al 16 de marzo.
Vygotsky, Lev (1979), El desarrollo de los procesos psicolégicos superiores, Barcelona,
Grijalbo.

Zuluaga, O. et al (2003) Pedagogia y Epistemologia. Bogota: cooperativa Editorial

Magisterio.

Documentos oficiales y normativa

v

v
v
v
v

Ministerio de Educacién Prov. Santa Fe (2015). Disefio Curricular de la carrera de
Profesorado de Educacién Secundaria en Geografia. Res. Ministerial N°. 2090/15.
Ministerio Educacién Prov. Santa Fe (2015). REGLAMENTO ACADEMICO MARCO
(RAM) para los Institutos de Educacién Superior publicos de gestion oficial yprivada.
Ministerio de Educacién Prov. Santa Fe (10/2017) Acompafiamiento a las
trayectorias de los estudiantes. Encuentro Provincial de Educacién Superior.
Rosario, Santa Fe.

Politica Educativa de la Provincia de Santa Fe. Ejes e implementacién. Recuperado
dehttps://www.santafe.gov.ar/index.php/educacion/guia/get_tree_by_node?nod
e_id= 195282Ley de Educacién Superior N°. 24.521/95.

Venado Tuerto, 12 de mayo de 2023

Prof. Educacién Primaria
Prof. Ciencias de la Educacion
Prof. Educacién Especial
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