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El optimismo suele ser un sentimiento bobo, y el pesimismo suele ser trivial y
convocar a la pereza intelectual. Prefiero la esperanza. Me gusta citar a Octavio
Paz cuando decia que quien conocio la esperanza ya no la olvida. La sigue
buscando bajo todos los cielos, entre todos los hombres, entre todas las mujeres

(Oscar Teran)

Marco referencial: la presente planificacion es elaborada en el marco del actual
contexto de aislamiento social preventivo y obligatorio, medida excepcional que el
Gobierno nacional adopta en un contexto critico, con el fin de proteger la salud
publica frente a la propagacion del nuevo coronavirus, se dispuso que todas las
personas que habitan en el pais o se encuentren en €l en forma temporaria deberan
permanecer en sus domicilios habituales, solo pudiendo realizar desplazamientos
minimos e indispensables.

Esto llevo a pensar y poner en marcha una propuesta de educacion en emergencia
para todos los niveles del sistema educativo, en un contexto socio-técnico diferente
(Dussel, 2020)1, en donde las desigualdades sociales, economicas y educativas se
ven potenciadas.

Pedagogia en el Diseno Curricular- Segun el diseno curricular provincial del
profesorado de educacion secundaria en geografia, aprobado en el ano 2015, la
presente unidad curricular, con formato materia, pertenece al campo de la
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formacion general, se concibe al mismo de modo articulado y las unidades que lo
componen contribuyen, desde su especificidad a la fundamentacion de las
practicas. De este modo, Pedagogia al encontrarse en primer ano tiene una funcion
introductoria a los problemas del campo educativo y se relaciona de manera
horizontal y vertical con las demas unidades curriculares. Nombramos algunos
ejemplos de estas vinculaciones: mediante el taller integrador se relacionara con
los espacios de primer ano, Practica Docente I, Introduccion al Conocimiento
Geografico y Geografia Ambiental I. Aqui el objetivo sera reflexionar en torno al eje
“Escenarios educativos” articulando la relacion entre teoria y practica. En cuanto
a las vinculaciones verticales; a Didactica y Curriculum (2°) le brinda contenidos
para abrir interrogantes sobre las practicas de ensefianza; por su parte
Instituciones Educativas (2°) retoma conocimientos que permiten reflexionar sobre
las complejidades, posibilidades y restricciones que presenta la organizacion y el
gobierno de la escuela secundaria en su acontecer histérico y actual. Asi,
Pedagogia brinda herramientas que permiten desnaturaliza lo escolar pensandolo
como construccion histérica y social lo que sera profundizado en Historia y Politica
de la educacion argentina (3°). El espacio Filosofia (3°) brindara categorias tedricas
que permitan analizar y profundizar las diferentes perspectivas educativas, mas
tarde seran recuperadas por Etica y Trabajo docente (4°). De esta manera el espacio
en cuestion analiza lo escolar pensandolo como construcciéon, y de esta manera
introduce contenidos que permiten la reflexion en los diferentes trayectos de
practica.

Las relaciones disciplinares mencionadas antes pretenden un acercamiento critico
a la pedagogia, que posibilite a los/as estudiantes ubicar su practica -y la reflexion
sobre la misma- en el marco del sistema educativo, en general y el nivel para el que
se esta formando en particular, la educacion superior. Reconociendo que se
organizan sobre la base de regulaciones, cambian como producto de los procesos
politicos, sociales y economicos en un contexto determinado.

Desde el marco politico-epistemologico no pretendemos concebir a la pedagogia
como un objeto pre-existente, consideramos que la pedagogia y su objeto, la
educacion, en tanto campo de articulaciones de experiencias, saberes y
conocimientos, conlleva la indeterminacion de limites precisos, comprende a la
sociabilidad y a la subjetividad como construcciones y producciones, en tanto
social contiene sentidos implicitos, mas o menos explicitados y esta historicamente
en una época... (Puiggros-Marengo, 2013:21). El caracter histérico y social nos
invita a la tarea de desnaturalizar. En este sentido, nos resulta propicio
enmarcarnos en la perspectiva de desafio de las epistemologias dominantes que
proponen las epistemologias del sur (De Sousa Santos, 2018: 29).



De acuerdo a lo planteado en el parrafo anterior, seguimos la propuesta realizada
por Zuluaga (2003) quien habla de “saberes pedagogicos”, entendido como “espacio
abierto, desde el cual puede desplazarse y orientarse, desde las regiones mas
sistematizadas hasta los espacios mas plurales que estan en permanente
intercambio entre si” (Zuluaga, 2003: 15)

De esta manera la tarea actual de la pedagogia consiste en recuperar la mirada de
otros saberes y otras ciencias: Sociologia, Antropologia, Historia, Psicologia, a partir
de una perspectiva propia que le permita construir conocimiento sobre las
practicas y las instituciones educativas. Las producciones conceptuales, tedricas,
sobre la educacion se inscriben en el marco de las ciencias sociales y humanas (De
Alba, 1990:20)

En relacion al marco politico esta perspectiva epistemologica de la disciplina se
enmarca en otros fundamentos mas generales. Concebida como una institucion
social, la escuela es, el lugar privilegiado para la subjetivacion, la transmision y
recreacion de la cultura y el saber, circunscripta en un contexto histérico definido
y en relacion con otras instituciones del territorio. Este planteo coincide con el
enfoque que pretende atender la situacionalidad de los fenéomenos y a la posicion
implicada de los actores, de esta manera es necesario plantear el trabajo docente
desde: Inscripcion organizacional e institucional, implicacion épocal y la relacion
entre prescripcion y realidad (Nicastro, 2018). Cuestion mas que necesaria en este
contexto de emergencia educativa. El lineamiento de inclusion socioeducativa
materializa y garantiza en hechos concretos el derecho a aprender, haciendo
hincapié en la calidad educativa en condiciones de masificacion del nivel superior.
En este sentido el desafio que se nos presenta, y el cual pretendemos atender, es
las diferencias entre igualdad de oportunidades y de posiciones, la importancia de
territorialidad, interculturalidad e inter-institucionalidad. En esta linea nuestra
propuesta pretende una mirada critica de la sociedad en su continuo devenir en
donde las representaciones sobre la “sociedad nacional industrial” han perdido
sustento, el “programa institucional de la modernidad se ha resquebrajado” y las
certezas se han caido. Dubet (2017: 102,103)

La perspectiva antes mencionada intenta generar cambios en la formacion docente,
poniendo firmeza, como senalamos, en la inclusion y la calidad educativa en el
Nivel Superior, entendiendo el mismo como un derecho y propiciando el
seguimiento de diferentes trayectorias educativas de cada estudiante (Terigi, 2018).
Es importante destacar en concordancia a lo anterior que documentos recientes
como el Reglamento Académico Marco (Decreto 4199/15) y el Reglamento de
Practicas Docente Marco (Decreto 4200/15), se consideran estas cuestiones
buscando adaptarse a las necesidades actuales de los/as estudiantes, atendiendo
los diferentes puntos de partida, las realidades mas sensibles y urgentes que



ellos/as manifiestan, posibilitando que cada uno/a pueda disenar su trayectoria,
acorde a su realidad.

En relacion a lo expuesto en los parrafos anteriores, se piensa una propuesta
didactica centrada en los/as estudiantes, buscando los sentidos de la practica y
del pensamiento educativo en relacion con sus aprendizajes académicos y con sus
propias vidas, a fin de mejorar sus habilidades personales y profesionales como
estudiantes y futuros/as docentes.

Tal como plantea Freire (2002), ensenar no es transferir conocimiento, sino crear
las posibilidades para su propia construcciéon o produccion (p.47). En este sentido
nos posicionamos desde la perspectiva del constructivismo e interaccionismo
reconociendo que los sujetos de aprendizaje del nivel superior traen consigo una
historia. “El saber se despliega en las infinitas relaciones entre el mundo y
nosotros” Es un “conocimiento relacional” “conocer las relaciones de los sujetos
con todo lo que los rodea, asi se transforma el modo de ser de los sujetos” (Méndez,
2011)

Al estar el espacio ubicado en el primer ano los/as estudiantes, en general, aun no
se encuentran habituados al trabajo y al ambiente de la educacion superior, por lo
cual las habilidades y habitos de estudio se hallan, en algunos casos, en proceso.
Justamente por esta situacion, se implementan clases de consultas, orientaciones
de lectura, un aula virtual y encuentros por Google meet o zoom, con el objetivo de
generar una interaccion mas personalizadas. Estas pretenden ser valiosas
instancias para aquellos estudiantes que desean aprovecharlas, sea cual sea la
modalidad de cursado por la que obtén, segun los/as habilita la reglamentacion
vigente.

Del mismo modo concebimos que los/as docentes somos también sujetos sociales,
historicos y politicos y, por ello, resulta necesaria una constante reflexion acerca
de nuestras propias ideas y practicas que las desnaturalice y las ponga en tension.
En este sentido, incluimos de modo transversal la perspectiva de género, con la
intencion de desnaturalizar, sospechar, dar lugar a la diferencia, escuchar,
entendernos, construir y tramitar diferencias. (Caldo, 2017: 7).

Por ultimo, cabe senalar que desde este enfoque consideramos que la incorporacion
de la Tecnologia de la Informacion y la Comunicacion resultaran una herramienta
fundamental, sobre todo en este contexto de emergencia, para que los y las futuras
docentes puedan desarrollar procesos cognitivos que permitan identificar, clasificar
y priorizar informacion, ademas de incorporar diferentes lenguajes.



Propédsitos

U Ofrecer una propuesta de trabajo coherente que posibilite el derecho de estudiar
con seriedad y profundidad en el nivel superior, tarando de contemplar las
diferentes posibilidades de los/as estudiantes en la situacion actual.

L' Proponer una linea de analisis y debate permanente acerca del campo de la
Pedagogia que someta a discusion las diferentes perspectivas historicas de
configuracion del campo.

L' Generar situaciones de aprendizaje en las cuales sea posible reconocer a la
pedagogia como producto del discurso que ha atravesado y configurado
fuertemente las practicas escolares.

[ Favorecer la comprensién de los supuestos subyacentes de las teorias y practicas
pedagobgicas a través de los marcos tedricos abordados.

U Brindar la posibilidad de reconocer los principales representantes y analizar las
teorias pedagobgicas que hacen al pensamiento pedagogico occidental, anclando en

la pedagogia critica como proceso de reflexion y accion en la practica.

L' Plantear un enfoque de indagacién y dialogo que permita el analisis de las
practicas de ensenanza y aprendizaje.

L' Contribuir a la elaboracion de marcos tedrico-criticos que funcionen como
sustento y referencia para la reflexion sobre las practicas educativas.

U Promover desde la catedra las articulaciones horizontales y verticales con otras
unidades curriculares de la carrera de Profesorado de Educaciéon Secundaria en
Geografia.

L Acompanar las diferentes trayectorias educativas de los y las estudiantes.
Contenidos

Contenidos y Bibliografia por unidad.:

Unidad I: Teoria de la Educacion y Pedagogia.

Qué es la educacion. Diferentes significados historicos, continuidades y rupturas.
La educacion frente al problema de la transmision de la cultura. Los principios de
la accion educativa: perfectibilidad, incompletud, falta de ser.



Educar, transmitir y ensenar. Qué es la pedagogia. La configuracion del ampo
pedagobgico. Aproximaciones epistemologicas y conceptuales. Pedagogia, pedagogia
y Ciencias de la Educacion.

El surgimiento del pensamiento pedagogico en América Latina.

Bibliografia:

-Acosta, F. (2011) “Educar, Ensenar, Escolarizar: el problema de la
especificacion en el devenir de la Pedagogia (v la transmision)”. En:

http:/ /www.tendenciaspedagogicas.com/Articulos/ 2012_20_07.pdf -
Gvirtz, S., Grinberg, S y Abregua, V. (2007) “:De qué hablamos cuando
hablamos de educacion?” En: La Educacion Ayer, Hoy y Manana. El ABC de la
Pedagogia. Buenos Aires: Aique

-Puiggros, A. y Marengo, R. (2013) “La Pedagogia y la Teoria de la
Educacion”. En: Pedagogia, reflexiones y debates. Buenos Aires: Bernal. Pedagogia

-FICHA DE CATEDRA: Sobre la definicién de educacién por via de la transmisién
(2015). UNR. Pedagogia.

Unidad II: La Pedagogia Moderna.

El nacimiento del discurso pedagodgico moderno: configuracion moderna de los
saberes pedagogicos. Los dispositivos pedagoégicos. El discurso fundante de
Comenio como paradigma transdiscursivo Normalidad y Normatividad en la
Pedagogia.

Infancia y Pedagogia. La pedagogizacion de la infancia como proceso historico. La
infancia segun J. A. Comenio y la Infancia Segun J. Rousseau. Concepcion de
educacion Kantiana.

El papel de la pedagogia lasalleana en el proceso de pedagogizacion.

La consolidacion de los Estados Nacionales. El sistema educativo moderno y la
infancia: las tensiones entre homogenizacion e individualizacion, entre
disciplinamiento y libertad. Sistematizacion del saber pedagogico y conformacion
de un “cuerpo de especialistas”: la docencia como profesion; La feminizacion de la
docencia. La escuela tradicional.

Criticas a la escuela tradicional. El movimiento de la escuela nueva. La escuela
nueva en Latinoameérica. La escuela nueva en Argentina: la experiencia de la
escuela serena.



Bibliografia:

-Grinberg,S. y Levy, E (2014).Pedagogia, curriculo y subjetividad: Entre pasado y
futuro. Bernal, Universidad Nacional de Quilmes.

-Narodowski, M. (2000) Pedagogia. Bernal: Universidad Nacional de Quilmes.

-Pineau, P. (2001) “sPor qué triunfo la escuela? o la modernidad dijo: “Esto es
educacion” y la escuela respondio: “Yo me ocupo” En: Pineau, P; Dussel, I;
Carusso, M: La escuela como maquina de educar. Buenos Aires: Paidos.
-Puiggros, A. Y Marengo, R. (2013) “La Pedagogia y la Teoria de la

Educacion”.” La Escuela tradicional y la Escuela Nueva: la emergencia de las
innovaciones en la escolarizacion” en : Pedagogia, reflexiones y debates. Buenos
Aires: Bernal.

FICHA DE CATEDRA: Comenio (2015). UNR. Pedagogia.
FICHA DE CATEDRA: Rousseau (2015). UNR. Pedagogia.
FICHA DE CATEDRA: Escuela Nueva (2015). UNR. Pedagogia

Unidad III: Aportes de la sociologia a la educacion.

Vinculacion entre teoria sociologica y educacion. El aporte de los clasicos. Las
teorias criticas y las teorias criticas reproductivitas.

Bibliografia:

-Puiggros, A. y Marengo, R. (2013) “Aportes de la sociologia a la pedagogia”,
“Instruccion Publica y Educacion Popular”. En: Pedagogia, reflexiones y
debates. Buenos Aires: Bernal.

-FICHA DE CATEDRA: Acerca del reproductivismo y las teorias criticas en
educacion (2015). UNR. Pedagogia

Unidad IV:

Pedagogia de la liberacion y educacion popular. Manifestaciones pedagodgicas
alternativas en América Latina. Diferentes momentos en el pensamiento de Paulo
Freire. La tendencia desescolarizante.

La pedagogia mas alla de lo escolar. La pedagogia social.



Bibliografia:

-Puiggros, A. y Marengo, R. (2013) “Instruccion Publica y educacion popular” y “La
Pedagogia mas alla de lo escolar” .En: Pedagogia, reflexiones y debates.
Buenos Aires: Bernal. CAP. 4 y5.

-Freire, P. (1972), La educacion como practica de la libertad, Siglo XXI, México.
(introduccion)

Unidad V: La educacion en el tercer milenio

Sujetos, instituciones escolares en los inicios del tercer milenio. Los saberes y su
transmision. Educacion, conocimiento y poder. Las practicas educativas frente a
la reconfiguracion de los saberes en el presente.

Bibliografia:

-Dubet, F. (2010) Crisis de la transmision y declive de la instituciéon -FICHA
DE CATEDRA: Los saberes de la pedagogia frente a la época.

(2017). UNR. Pedagogia.
-FICHA DE CATEDRA: Educacion y Género. (2017). UNR. Pedagogia

Propuesta Metodoldégica: Desde la siguiente propuesta se considera que este
espacio es uno de los propicios para la_reflexion teorica sobre los problemas del
campo de la educacion. Se propone una puesta en_dialogo de diferentes textos con
el objetivo de estimular la discusion critica y reflexiva. Las decisiones didacticas y
metodologicas que se toman estan en estrecha relacion con los sujetos que
aprenden en el nivel superior, las caracteristicas del campo disciplinar, el nivel de
ensenanza en el que se desarrolla y el tipo de conocimiento que circula. Ademas,
se considera inminente la incorporacion de las tecnologias de la informacion y
comunicacion (TIC), para lograr el desarrollo de procesos cognitivos que permitan
al y la estudiante identificar, clasificar y priorizar informacion. No podemos dejar
de mencionar que las TIC abren posibilidades que no se tenian previamente
(DiazBarriga, 2003). Resignifican los tiempos y los espacios de las clases mas alla
del aula, permitiendo, de esta manera, nuevas formas de trabajo, eminentes estas
en el contexto de emergencia actual.




El proposito principal es favorecer los procesos comprensivos (Litwin, 008),
mediante dispositivos pedagogicos que los estimulen. Es asi como desde la catedra
se propone trabajar incorporando los diferentes lenguajes:

-La pregunta (Litwin, 2008: 80-81), Se realizan en los distintos momentos de la
clase, con el objeto de promover la comprension en los/as estudiantes.

-Las experiencias artisticas (Eisner, 2004: 119), se propone observar cuadros,
obras de teatro, cine y escuchar obras musicales. Con la intencion de promover
oportunidades y estimulos para usar el lenguaje. En varias oportunidades este
trabajo sera posible gracias a la incorporacion de las TIC. Las visitas a museos y
muestras de diverso caracter, asi como a instituciones educativas tradicionales,
archivos y bibliotecas constituyen experiencias potentes para acercar el patrimonio
educativo a través de los objetos-huella y su relacion con el contexto.

-El trabajo grupal (Shulman, Lotan, y Whitcomb,1999): se presentan desafios con
la intencion de que sean resueltos de forma colaborativa.

-Investigar con tecnologias (Sagol, Cecilia,2012): recolectar informacion y promover
alfabetizaciones criticas.

-Estrategias de meta cognicion (Rottemberg- Anijovich, 2007): se pretende permitir
a él/ la estudiante reflexionar, volver a pensar en sus ideas previas, revisar el
proceso de como aprendio. Para ello se propone, analizar la tarea, disenar
estrategias vinculadas con la tarea, detectar y seleccionar estrategias personales y
adecuadas, analizar factores externos.

-Estrategias de Lectura y escritura (Brailovsky 2014): Toma de apuntes
compartidos, guia de lectura y escritura en base a preguntas para la comprension
de textos bibliograficos a partir del rearmado del texto por escrito, resenas de clase
y mapas conceptuales con diferentes medios tecnologicos.

Evaluaciéon

Desde la siguiente perspectiva entendemos a la evaluacion como multirreferencial,
opuesta al control, concebido como monorreferencial (Ardoino, 2005:23). De esta
manera pretende ser un medio de informacion que posibilita la mejora de las
practicas de ensenanza y aprendizaje. En lo referido al desempeno docente procura
ser una instancia reflexiva que permita tomar decisiones contextualizadas. En este
sentido se sigue a Freire (2008): El aprendizaje del educador al educar se verifica
en la medida que el educador humilde y abierto se encuentre permanentemente
disponible repensar lo pensado, revisar sus posiciones... (p. 28)



De acuerdo a lo expresado cuando pensamos en la evaluacion de los/as
estudiantes es imposible pensarlo disociado de la ensefianza, de los contenidos y
de las estrategias didacticas utilizadas. La propuesta tiende a ser continua,
cualitativa, formativa e integral en el marco de la complejidad, para propiciar en
los/as estudiantes la autoconciencia de sus procesos de aprendizajes. De esta
manera la concebimos la evaluacion como un dispositivo que sirve no so6lo para
acreditar, sino para diagnosticar, retroalimentar, reflexionar y mejorar las practicas
de ensenanza y las de aprendizaje (Anijovich y Cappelletti, 2017).

Instrumentos y momentos de evaluacion: instancia inicial, indagacion de saberes
previo e intereses, se realiza en clase (virtual) y mediante foros en el aula virtual.
Instancia procesual, trabajos practicos grupales e individuales, el primero consiste
en el analisis de diferentes textos e imagenes y el segundo en el disenno de un guion
de entrevista biografico-narrativa, realizacion de una entrevista y relacion de la
misma con categorias teoricas y luego un momento de reflexion colaborativa donde
se pondra en valor con el/la docente y con el resto de los/as estudiantes, la
retroalimentacion de las producciones individuales. (dos recuperatorios). Dos
examenes parciales (con sus respectivos recuperatorios en las instancias que se
recupere la presencialidad). Instancia final. Por ultimo, evaluacion final ante
tribunal (en los casos que no se llegue a la promocion) o en coloquio integrador.

Criterios generales de evaluacion: Capacidad de comunicacion: claridad y precision
conceptual, ortografia y redaccion. Ejercicio de habilidades intelectuales: orden,
rigor logico, analisis y sintesis, relacion, comparacion, transferencia a situaciones
actuales. Utilizacion de la metodologia histérico-educativa. Actitud critica ante las
fuentes y la bibliografia. Manejo de bibliografia. Es importante aclarar que desde el
respeto a las diferentes trayectorias de los y las estudiantes los criterios de
evaluacion contemplaran la posibilidad de logros diferenciados.

A continuacion, se presentan acuerdos de trabajo pedagdgico, elaborados en el

marco de la circular No. 3 de la Subsecretaria de Educacion Superior del dia 20 de
abril 2020.

Teniendo como referencia la situacion actual del COVID 19 y con el objetivo de
resguardar las trayectorias educativas, la formacion docente se trabajara desde la
modalidad virtual.

El objetivo es presentar una propuesta de trabajo centrada en los/as estudiantes,
que tengan problemas de conectividad u algun otro inconveniente causado por la
situacion excepcional del aislamiento social obligatorio, y que permita el derecho
de ensenar y aprender con seriedad en el nivel superior. Por lo tanto, en cada
planificacion se explicitaran los mecanismos que se adoptaran para atender
situaciones de excepcionalidad. Tendiendo a sostener el seguimiento pedagogico.
Se apelara a consignas especiales, trabajos practicos extras entre otros. Las clases



se desarrollaran en entornos virtuales con el apoyo de las tecnologias de la
informacion y la comunicacion (TIC)

En este sentido el desafio que se nos presenta, y el cual pretendemos atender, es
las diferencias entre igualdad de oportunidades y de posiciones. El objetivo es
acordar un marco de trabajo flexible y en constante revision, ya que como docentes
nos concebimos como sujetos sociales, historicos y politicos y, por ello, resulta
necesaria una constante reflexion acerca de nuestras propias ideas y practicas que
las desnaturalice y las ponga en tension.

Considerando que la modalidad virtual es una de las que plantea el sistema
educativo y se encuadra en la Ley de Educacion N° 26206, la misma posibilita que
cada estudiante pueda mantener su regularidad con la condicion elegida o segun
el formato del espacio curricular.

Las condiciones de acreditacion en el transcurso de la cursada virtual se adapta a
los criterios evaluativos planteados.

Condiciones de acreditacion durante la cursada virtual Unidades
Curriculares con Formato Materia:

Segun lo pautado en el Dto. 4199/15. Reglamento Académico Marco. De acuerdo
a lo establecido por la normativa vigente (Dto. 4199/ 15, art. 27) los/as estudiantes
podran optar por las siguientes condiciones:

Libre: no es necesario que entregue los trabajos durante el periodo virtual ni
presencial (cada docente expresara en su planificacion posibles consultas)

Regular presencial: tendra que entregar el 100% de instancias evaluativas
(obligatorias) acreditables aprobadas con calificacion 6 (seis) o mas, en el periodo
virtual y presencial. En caso de que los estudiantes obtengan calificaciones que
promedien 8 (ocho) podran acceder al coloquio que habilite la promocion directa.
Para la acreditacion de las Unidades Curriculares cuatrimestrales,la Promocion
directa sin examen presencial queda postergada mientras tenga vigencia el
aislamiento social, preventivo y obligatorio (Circular interna 2/2020). O hasta que
se definan institucionalmente otros formatos de examenes virtuales.

semi-presencial: tendra que entregar el 80% de instancias evaluativas acreditables
aprobadas con calificacion 6 (seis) o mas, en el periodo virtual y presencial.
Respecto de la condicion de cursado regular: Cada catedra segun su modalidad de
trabajo habilitara instancias de participacion acreditables resignificando asi las
condiciones de asistencia para este periodo virtual, sujeto a las exigencias de cada
condicion de cursado.

Espacios curriculares con formato talleres:



Segun reglamento vigente del IES N°7 para la aprobacion de los Trayecos de
Practica (RAM, RPDM). Se admite s6lo la condicion:

Regular presencial: con cursado presencial. (la presencialidad se tendra en cuenta
cuando volvamos a la “normalidad”) Cumplimentar con el 75% de asistencia a las
clases aulicas en el IES.

Aprobar el 100% de las tareas asignadas como obligatorias (en el espacio de trabajo
virtual). La calificacion final sera 8 (ocho) o mas en los talleres de practica y 6 (seis)
o mas en los demas talleres.

Respecto de la condicion de cursado regular: Cada taller segiun su modalidad de
trabajo habilitara instancias de participacion acreditables resignificando asi las
condiciones de asistencia para este periodo virtual, sujeto a las exigencias de cada
condicion de cursado. Especificados en el proyecto de trabajo establecidos en los
criterios. En este sentido nos interesa enmarcarnos en la propuesta de la
evaluacion por evidencia ( Anijovich y Capelletti, 2017 :61) Espacios curriculares
con formato seminario:

El presente espacio se presenta con la modalidad “seminario”, segun el art. 41 el
RAM, podra ser cursado en categoria de estudiantes regulares presencial y
semipresencial.

En consonancia con el RAM, la regularidad del seminario se mantendra con la
modalidad virtual.

La regularidad del espacio tiene una duracion de 1 ano.

Aquellos/as estudiantes que no puedan cumplir con tres o mas trabajos (foros,
actividades, trabajos practicos, etc.) y mno presenten una justificacion
correspondiente cambiaran su condicion de presencial a semipresencial. La
cantidad de presentaciones evaluativas u opcionales puede variar de acuerdo a la
duracion y a las condiciones que se desarrollen durante la cuarentena.

Respecto de la condicion de cursado regular: Cada catedra segin su modalidad de
trabajo habilitara instancias de participacion acreditables resignificando asi las
condiciones de asistencia para este periodo virtual, sujeto a las exigencias de cada
condicion de cursado.

Condiciones de asistencia y promocion en caso de volver a la presencialidad: Segun
lo pautado en el Dto. 4199/15.

Reglamento Académico Marco.

De acuerdo a lo establecido por la normativa vigente (Dto. 4199/15, art. 27) los/as
estudiantes podran optar por las siguientes condiciones: Libre, deberan aprobar la



asignatura en la instancia de examen final con el programa vigente a la fecha de
concretarse el mismo. La evaluacion en el examen final tendra los mismos criterios
que los aplicados a los estudiantes regulares. Regular presencial,75% de
asistencia; 70% de instancias evaluativas acreditables aprobadas con calificacion
6 (seis) o mas, a saber: dos trabajos practicos aprobados, dos evaluaciones
parciales aprobadas (en todas las instancias se dara

la opcion a recupera torio). Examen final. Regular semi-presencial, 40% de
asistencia; 100% de instancias evaluativas acreditables aprobadas con calificacion
6 (seis) o mas, a saber: dos trabajos practicos aprobados, dos evaluaciones
parciales aprobadas (en todas las instancias se dara la opcion a recupera torio).
Examen final. Promocion directa,75% de asistencia; 100% de trabajos practicos
aprobados con una nota minima de 8; dos evaluaciones parciales aprobadas con
promedio de 8.
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