227 4

PROFESORADO DE EDUCACION
SECUNDARIA EN BIOLOGIA

PRACTICA DOCENTE III: LA CLASE,
LLOS PROCESOS DEL APRENDER Y DEL
ENSENAR

Profesoras
Martinez, Viviana (Generalista)
Marchetti, Patricia (Especialista)

TALLER ANUAL
PLAN/RESOLUCION N2 2090/15



PLANIFICACION ANUAL

MARCO REFERENCIAL

La irrupcion de lo impensado nos interpela a pensar la ensefianza y el vinculo pedagdgico en
otro contexto. Es otra forma, son otros modos de administrar nuestros tiempos, pero lo
importante es el encuentro, para que desde nuestros hogares continuemos trabajando, para

luego estar juntos de nuevo.

Dadas las circunstancias que trascienden a lo cotidiano, esta “cuarentena” nos obliga a
“‘quedarnos en casa’, a “cuidarnos”, a pensar en “nosotros y en el otro”, a “prevenir”, a
“construirnos como ciudadana/os responsables”, como “futura/os docentes” capaces de
generar practicas que favorezcan mejorar la calidad de vida de quienes habitamos la ciudad,

el barrio, la institucion.

Las tematicas que trabajaremos desde un marco general pedagdégico y desde la formacion
especifica en Biologia, seran abordadas desde distintas perspectivas tratando de generar un
espacio de reflexibn sobre nuestra realidad para conocerla, interpretarla, actuar con

responsabilidad.

El fin es promover la participacion, el dialogo, el debate intelectual, las exploraciones
creativas, el apasionamiento del encuentro, la construccion de vinculos, la toma de decisiones
consensuadas, la construccion colaborativa de sentidos, y el pasaje de experiencias. Sin
duda, consideramos acciones prioritarias y fundamentales en la formacién de los/as

futuros/as docentes.

En este sentido, entendemos que la educacién es responsabilidad de la generacion adulta,
gue asume el compromiso de brindar a las nuevas generaciones el legado de la cultura como
bien publico, con la intenciéon de garantizar igualdad en la distribucién de los recursos
culturales y simbdlicos, siendo una practica socio-histérica e institucionalmente
contextualizada, en donde se consideran las demandas que plantean las practicas educativas
actuales y los requerimientos que conlleva la construccién de una sociedad plural y justa, se
constituye a la vez, en un acto ético-politico. Por lo tanto, la propuesta de esta unidad
curricular es generar un espacio en donde los contenidos trabajados den respuesta y sentido
a los paradigmas actuales en torno a la educacién propiciando la formacién de futuros

docentes que desarrollen practicas democréaticas. Ademas, pretende incorporar los lenguajes



multiples que forman el universo simbdlico de la actualidad. De esta manera contribuir a (...)
la formacion de profesionales comprometidos con la tarea de ensefiar, que se piensen como
trabajadores/as intelectuales, sensibles, gestores de utopias y promotores de la cultura,
capaces de realizar intervenciones de ensefianza que ofrezcan diferentes formas de
posibilitar aprendizajes y que sean participes activos en el fortalecimiento de los procesos
democraticos al interior de las instituciones educativas y de las aulas, a partir de ideales de

justicia y de logro de mejores y mas dignas condiciones de vida para todos/as”.!

Por lo tanto, la docencia requiere una formacion gue involucre dominio del saber especifico
ademas de la consideracion de las dimensiones emocionales en relacién al trabajo con otros
sujetos, generando procesos de ensefianza que contemplen las necesidades de aprendizajes
como los diversos contextos socio-historicos-culturales. Consecuentemente la educacion es
concebida de manera colectiva para la creacion de saberes que generen comportamientos

solidarios y democraticos de habitar y participar en el mundo.

En este contexto, la educacién también como lugar de encuentro, permite explorar y
compartir posibilidades de produccién de sentido, en tanto los sujetos participan,
ensefian y aprenden de si y del mundo. Entendida asi, promueve la apropiacion creativa
y transformadora de la cultura y del mismo sujeto, propicia la igualdad de oportunidades,
la horizontalidad y democratizacién del conocimiento, y de los bienes simbdlicos y

materiales.?

Esta unidad curricular desempefia una funcion socializadora muy importante ya que llegar a
ser profesor/a demanda que, en el proceso de formacion inicial, los/as futuros/as docentes
adquieran una serie de competencias profesionales que incluyen conocimientos y destrezas
especificas de su rol profesional teniendo en cuenta los intereses, valores y actitudes de los
profesores/as idoneos en el campo de la Biologia. Generando herramientas para construir
propuestas de ensefianza que atiendan la diversidad de realidades y que signifiqguen una
responsabilidad de actualizacion constante, favoreciendo a que se sientan comprometidos en
educar para la igualdad de oportunidades sociales. En relacion a lo mencionado, se entiende

gue aprender a ser profesor/a no es Unicamente aprender a ensefiar un contenido, implica

1 Gobierno de Santa Fe- Ministerio de Educacion (2015). Disefio Curricular. Profesorado de Educacién
Secundaria en Biologia, p. 12.

2 Gobierno de Santa Fe- Ministerio de Educacion (2015). Disefio Curricular. Profesorado de Educacién
Secundaria en Biologia, p. 13.



también aprender las caracteristicas, los significados y las funciones sociales de la ocupacion.
Por lo tanto, la practica docente como espacio curricular es fundamental porque acerca al

estudiante a ejercer su oficio y compartir con profesores/as en su propio ambiente profesional.

Desde esta unidad curricular se propiciara la elaboracion de secuencias formativas centradas
en la construccién de las practicas docentes, concibiéndolas a estas como un conjunto de
procesos multidimensionales insertos en la complejidad del contexto institucional, historico,
politico y social en el cual se desarrollan. La caracteristica que adquiere Practica Docente |l
es la de ser la primera experiencia aulica con acciones situadas y contextualizadas que realiza
el/la alumno/a. La finalidad de este espacio es brindarles a los/as estudiantes la oportunidad
de articular e implementar el conjunto de herramientas tedricas, practicas y metodolbgicas
gue les permitan una aproximacion sisteméatica a la realidad socio-educativa, partiendo de
una vinculacion dialéctica entre la teoria y la practica. Asimismo, se torna esencial que los/as
futuros/as docentes puedan crear relaciones significativas entre los contenidos desarrollados
desde los distintos espacios curriculares recorridos durante el trayecto de la carrera, con el
objetivo de integrarlos en el abordaje de la didactica de las Ciencias Naturales. Esto reafirma
la formacién de los/as profesores/as de biologia , ya que los mismos deben favorecer a la
alfabetizacion cientifica y a la formacion de ciudadanos/as que estén en condiciones de
interesarse e indagar sobre los multiples aspectos del contexto que los circunda; tomar
decisiones informadas sobre diferentes temas que afectan la calidad de vida y el futuro de la
sociedad; paralelamente involucrarse en los debates sobre las ciencias y alcanzar
conclusiones fundamentadas en reflexiones validas que incluyan, cuando corresponda las

evidencias empiricas.
Fourez (1997, citado en Gil Pérez y Vilchez 2006) plantea lo siguiente:

En un mundo repleto de productos de la indagacion cientifica, la alfabetizacion cientifica
se ha convertido en una necesidad para todos: todos necesitamos utilizar la informacion
cientifica para realizar opciones que se plantean cada dia; todos necesitamos ser
capaces de implicarnos en discusiones publicas acerca de asuntos importantes que se
relacionan con la ciencia y la tecnologia; y todos merecemos compartir la emocion y
la realizacion personal que puede producir la comprensién del mundo natural. En
ejemplos como éstos, se afirma, muestran la importancia concedida a una educacion
cientifica para todos, hasta el punto que se ha establecido una analogia entre la
alfabetizacion bésica iniciada el siglo pasado y el actual movimiento de alfabetizacion

cientifica y tecnoldgica.



Es por lo tanto desde esta posicion que el estudio de la Biologia facilitara la formacién de un
conocimiento critico y una nueva conducta basados en el reconocimiento de los derechos de
los seres humanos y en el uso sostenible de los recursos del ambiente. Consecuentemente
al considerar los procesos de enseflanza- aprendizaje de la Biologia, se parte de una
concepcion del aprendizaje de la ciencia que se sustenta en tres ejes: saber sobre la ciencia,
saber hacer ciencia y saber comunicar ciencia. De tal manera que en la formacion inicial de
un profesor/a de Biologia se contemplan los siguientes criterios: El criterio cientifico por el
cual se considere la formacién disciplinar suficiente para explicar la complejidad de la
naturaleza. El criterio epistemoldgico en funcién del cual se conciba a la ciencia como una
actividad eminentemente humana desarrollada en un contexto socio-historico determinado,
favorezca una actitud reflexiva y critica ante el desarrollo de la ciencia y tecnologia como
también el conocimiento de la construccién del saber del cientifico, del hombre comun y del
gue se construye en la escuela. El criterio sociocultural que propicie, con la utilizacién de
diversas técnicas y lenguajes, el analisis y reflexion sobre los alcances de los problemas
cientificos que atafien al ambiente como también a la integridad del ser humano. El criterio
politico-econdmico que permita la toma de decisiones de problematicas regionales
enmarcadas en el contexto de una politica globalizada. El criterio ético por el cual el cuidado
del ambiente, de la biodiversidad y de toda la biosfera, sea la premisa fundamental en la que

se sustente la actuacion profesional de un profesor/a de Biologia.

PROPOSITOS:

= Motivar para que los/as estudiantes piensen la préactica educativa desde la
complejidad y multidimencionalidad que la define, a la vez de que la conciban

como un espacio de articulacion dialéctica entre teoria y practica.

= Propiciar la construccion, la expresion e intercambio de ideas, interrogantes,
cuestionamientos, producciones grupales y personales detras del

enriguecimiento del trabajo colectivo.

= Fomentar el andlisis y reflexion de fundamentos tedricos para que los/as

estudiantes conciban las précticas educativas en los contextos institucionales



OBJETIVOS:

especificos, atendiendo a las caracteristicas del proyecto educativo y la
comunidad en la que est4 inserta la escuela destino de sus practicas.

Promover la integracion y establecimiento de relaciones significativas de
contenidos propios de la biologia con otras areas del conocimiento, a fin de
formar estudiantes comprometidos con la mejora de la calidad de vida de la

sociedad en su conjunto.

Facilitar a los estudiantes, el espacio para que puedan reconocer, seleccionar
y recrear estrategias de intervencion didactica en funcion de los contenidos

disciplinares y de las caracteristicas de los diferentes grupos escolares.

Disefiar y fundamentar criticamente propuestas didacticas que promuevan la

alfabetizacion cientifica.

Reconocer, seleccionar y recrear estrategias de intervencion didactica en
funcién de los contenidos disciplinares y de las caracteristicas de los diferentes

grupos escolares.

Comprometerse e involucrarse en los discursos y debates propios de su campo

cientifico reconociendo el sentido politico de la educacion.

Reflexionar criticamente sobre su propia practica a fin de favorecer la

construccion de saberes, que enriquezcan los modos de pensar, hacer y sentir.



= Asumir responsablemente su rol evidenciando compromiso, responsabilidad y
esfuerzo personal en todas las instancias que componen el trayecto de

practica.

CONTENIDOS

Los siguientes contenidos fueron seleccionados teniendo en cuenta que en esta unidad
curricular si bien se desarrollara la comprensiéon de la ensefianza en diversos entornos
educativos se pondra especial énfasis en el aula, incluida en el contexto institucional y
sociopolitico, considerando que la ensefianza se concreta a partir de las decisiones que los/as

docentes tomen sobre cOmo se comparte y reconstruye el conocimiento en el aula.

UNIDAD I:
= LaPréactica Educativa. Conceptualizaciones. Paradigmas de interpretacion.
La Préactica docente como campo de accion y reflexion.
= La biografia escolar: componentes. Reconstruccién y resignificacion.
= El diario de clases como dispositivo de investigacién, socializacion y
modificacion de las practicas.
= Lecturay analisis de documentos curriculares correspondientes a la ley de
Educacion Nacional N° 26206.
UNIDAD II:

= La observacién de situaciones educativas de las escuelas. Estrategias y
actividades institucionales y del aula.

= La clase como unidad de analisis.

= El aula y la clase: dimension material y simbdlica del aula de Ciencias
Naturales. Entornos de la enseflanza de la Biologia. Construcciones

metodoldgicas propias.



= Criterios para el disefio de la planificacion. Analisis, disefio e
implementacion de propuestas de ensefianza: unidades didacticas. Andlisis
critico de medios y materiales didacticos. Evaluacion de los aprendizajes.

= La investigacion sobre la practica como posibilidad de retroalimentar y

mejorar las préacticas docentes.

METODOLOGIA

Sin lugar a dudas, este acontecimiento inédito de esta pandemia a causa de “coronavirus”
guedara plasmado en nuestra historia en la que cada uno de nosotros somos y seremos
protagonistas. Es asi, que esta situacion inédita nos ha permitido implementar otras formas
de trabajo, no desde la presencialidad como estabamos acostumbrados a realizarlo, sino
desde una plataforma virtual, utilizando Google Meet, Classroom, grupos de WhatsApp que
nos posibilita el abordaje del proceso de ensefianza y aprendizaje, el vinculo y

acompafiamiento pedagdgico en todo lo que atafie al espacio curricular.

Es por ello que la Practica Docente lll debe ser un espacio de aprendizaje y construccién
colectiva, por lo tanto, desde el formato curricular taller se priorizara las instancias de
socializacién grupal, reflexiva y productiva que enriquezcan la formacion docente y el trabajo

colaborativo.
El desarrollo de la unidad curricular preveé las siguientes instancias:

» Etapa previa a la intervencion en el aula: durante este primer tiempo se originaran
actividades tendientes a retomar aquellos aprendizajes realizados durante afios
anteriores, a la vez se profundizara la lectura y andlisis de distintos textos,
documentos, planes didacticos, estudio de incidentes criticos, peliculas, etc., que
permitan observar la practica educativa desde su complejidad. Esta etapa inicial
tiene la finalidad también de identificar dificultades o situaciones problematicas
individuales o grupales a fin de poder elaborar colectivamente instancias

superadoras.

» Etapa de insercion en las instituciones educativas: Al ser este trayecto de préactica
la primera experiencia aulica con acciones situadas que efectuara el/la estudiante,

se pretende que en esta etapa los/as alumnos/as pongan en juego una serie de



herramientas tedricas, practicas y metodolégicas que le permitan una
aproximacion sisteméatica a la realidad socioeducativa. Esta instancia comprende
el trabajo de campo en la institucién co-formadora, a través de la utilizacién de
distintas técnicas de recoleccion de datos y la elaboracion de diagndsticos
institucionales y aulicos.

El disefio y puesta en practica de propuestas didacticas especificas para el grupo
designado, resulta una tarea fundamental en esta etapa. Se pretende que esta
instancia sea para el/la docente practicante un espacio de accion y reflexién en un
permanente trabajo de integracion entre los problemas observados en su practica
y su comprension a través de los aspectos tedricos respectivos, en un proceso
dialéctico de relacion teoria y practica. Esto ultimo resulta fundamental a fin de que
el/la docente practicante pueda fundamentar sus producciones, lo cual le permitira
construir su identidad docente, afianzando su autonomia en la toma de decisiones,
favoreciendo las posibilidades de evaluacion y revision del proceso de ensefianza

y de aprendizaje.

Etapa de reflexion sobre lo actuado: una buena practica docente se apoya en una
toma de conciencia de las decisiones realizadas en la intervencion docente. Esta
conciencia resulta del cuestionamiento de qué se hace, por qué y para qué se
hace. La reflexion se efectuara mediante la triangulacion de los datos obtenidos a
través de distintas herramientas, como los diarios de clase, el portafolio como
carpeta de proceso y observaciones de profesores/as. Concibiendo que la
construccion de la practica docente implica un proceso de acercamiento
progresivo con la actividad profesional, se espera que lo trabajado en cada uno de
los trayectos recorridos de Practica Docente sea recuperado, resignificado y
complejizado por los/as alumnos/as generando un espacio de aprendizaje e
intercambio de producciones de distinta autoria y caracter entre alumnos/as y
docentes de la carrera de Biologia, convirtiéndose cada uno de estos espacios la

base sobre la que se construye Practica Docente IV Residencia.

EVALUACION

La evaluacion de Practica Docente Il es continua, formativa y procesual ya que estara

presente a lo largo de las distintas actividades propuestas durante el desarrollo metodolégico

del espacio curricular. Desde la misma se apunta a profundizar e integrar contenidos, a

reflexionar sobre la practica fortaleciendo las instancias de autoevaluacién y coevaluacion
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procurando originar procesos metacognitivos a fin de que el alumno/a pueda generar

aprendizajes tanto de sus logros como de sus dificultades.

De la correccién de las planificaciones: Se solicitar4 a los/as alumnos/as la entrega de una

planificacion de una unidad didactica para iniciar su practica en la escuela destino teniendo
gue estar aprobada por las profesoras de la catedra Practica Docente Ill, en primera instancia,
y por el/la docente co-formador, en segundo lugar, con 48 hs. de antelacion, sin excepcion.
La misma se corregira sélo cinco veces. Si el/la alumno/a no logra superar sus dificultades en
esas cinco correcciones se considera que no cuenta con el minimo de conocimientos vy
habilidades para llevar adelante su practica y podra optar por un trabajo de auxiliatura en un
Curso y con un/a docente que se propondra oportunamente con la intencién de fortalecer su
preparacion tanto tedrica como practica. El propdsito de esta condicidn radica en que el/la
alumno/a logre afianzarse en el disefio de la planificacion, sentirse seguro y confiado a la hora
de su practica y poder contar con el tiempo necesario para revisar los errores a nivel
conceptual y procedimental, tanto en lo que respecta a los saberes especificos de la disciplina
gue debe ensefiar como a los conocimientos pedagogico didactico que fundamentan las
decisiones del proceso de ensefianza y aprendizaje.

CRITERIOS DE EVALUACION

» Disefio y fundamentacion soélida de las propuestas didacticas a fin de que las

mismas favorezcan la capacidad expresiva de los alumnos.

* Problematizacion de las practicas educativas.

» Pertinencia de las propuestas elaboradas respecto a la realidad aulica e

institucional.

» Preparacion cientifica.

= Responsabilidad y compromiso en todas las instancias que componen al trayecto.



= Expresion oral y escrita acorde al rol a desempefiar.

» Respeto por los tiempos institucionales establecidos.

= Actitud participativa y comprometida con pares y docentes.

= Respeto por la diversidad.

= Flexibilidad para aceptar las sugerencias por parte de docentes de la unidad

curricular o de la institucién co-formadora.

= Equilibrio emocional.

CONDICIONES DE APROBACION:

Promocional en relacion con los criterios antes mencionados con una calificacion nominal
final de 8 (ocho), 9 (nueve) o 10 (diez) teniendo en cuenta el proceso, la aprobacién y
cumplimiento de las instancias previstas a lo largo del espacio curricular. Considerando que
Practica Docente Ill posee formato curricular Taller, es de carécter presencial, por lo tanto,
el/la alumno/a debe cumplimentar un 75 % de asistencia a clases &ulicas en el IES N° 7 y el

100% de asistencia y cumplimiento de las tareas asignadas en las instituciones asociadas.

INSTRUMENTOS:

Observaciones directas, trabajos practicos, disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza,

informe de observacion.
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