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FUNDAMENTACION

La unidad curricular Sujetos de la Educacion Secundaria convoca a desentrafiar los discursos que
atienden a la conceptualizaciéon de distintas perspectivas sobre la pubertad, las adolescencias, las
juventudes y las diferentes formas en las que se presenta la adultez, teniendo en cuenta que las
mismas se hallan inscriptas en una realidad compleja. Igualmente invita a la lectura critica para
conocer como se fueron construyendo y como operan las condiciones politicas, historicas,
econdmicas, sociales y culturales en los procesos de transmision educativa, desnaturalizando lo
pensado como condicidn necesaria para la constitucion de la subjetividad, comprender al sujeto en
sus interacciones dialécticas con el mundo cultural y social. En este sentido, se busca que los/as
futuros/as docentes se apropien de herramientas que permitan trabajar los hechos cotidianos que se
viven en las instituciones escolares, se indagara acerca de las distintas expresiones y productos
culturales, elaborados y difundidos por y para adolescentes: lenguaje, literatura, programas de
television. Estos contenidos permitiran elaborar estrategias de intervencion pedagdgica para
desarrollar el juicio critico de los/as futuros docentes. (Finalidades formativas, 2015, p. 144). Se
plantea una posicion en este proyecto, con respecto a la formacidn docente, siguiendo las palabras de
Souto (2017): “ desde nuestra posicién y enfoques tedricos, hemos planteado la necesidad de una
formacion reflexiva que incluya al sujeto, en si mismo, en sus formaciones psiquicas y en su ser
social, en los vinculos con otros, en su participacion en una sociedad, una cultura, una institucion, un
tiempo historico que lo construyen en su subjetividad social” (p. 97) De la misma manera,
problematizar los contextos y escenarios educativos en el marco de un proceso que implica
formacioén y transformacion. “Podemos decir que la formacion profesional docente es transformacion
en tanto modifica, deja huella en la subjetividad del docente, en sus modos de hacer, de pensar, de
relacionarse.” (Souto, 2017, p. 90). Por consiguiente, se pondra énfasis en el didlogo constante entre
la teoria y la practica, mediante diferentes dispositivos que propicien la reflexién, atendiendo a los
postulados del Campo de la Formacion Especifica, en articulacién horizontal y vertical con los
espacios curriculares que conforman dicho campo. “Los lineamientos Curriculares Nacionales para
la Formacion Docente Inicial (2007): “dirigida al estudio de la/s disciplina/s especificas para la
ensefianza en la especialidad en que se forma (...) asi como de las caracteristicas y necesidades de
los alumnos a nivel individual y colectivo en el nivel del sistema educativo, especialidad o
modalidad educativa para la que se forma.” (p. 11) Asimismo mas adelante sostiene que: “La
formacion especifica deberda atender al analisis, formulacién y desarrollo de conocimientos y
estrategias de accion profesional para el nivel escolar de ensefianza para las que se forma” (p. 14).
Partiendo de una perspectiva politica-epistemoldgica hablar de formacion nos remite al concepto

de educacion, la misma serd concebida como un acto politico y social. Frigerio (2010) afirma: “que
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educar es un acto politico, es la Unica certeza que hemos asumido (...) porqué la despolitizacion de
las politicas publicas educativas no hace sino erosionar la eficacia simbdlica de una educacion que
deberia asegurar igualdad, justicia y libertad” (p. 9).

Parafraseando a Tizo (2003) el acto educativo es aquello que produce una transformacion en el sujeto
gracias a una transmision lograda a través del vinculo educativo, como es del orden de lo particular,
hay que hacerlo revivir constantemente. El acto educativo como discurso supone entonces el
establecimiento de un lazo social a partir de una oferta educativa por parte del agente y de la
emergencia de una demanda o disposicion de aprender por parte del sujeto. Este lazo social es lo que
conceptualizamos como vinculo educativo. (Sanabria, 2007). La escuela como institucion generadora
de lazos, en este contexto de aislamiento social obligatorio serd pensada en un sentido diferente en lo
que hace a la transmision y al rol de los educadores. Sostener el lazo social desde la “no
presencialidad” se torna un desafio. El modo en que se estructura hoy, el “entre” los sujetos
determina posibilidades y limites que se habilitan en los entornos virtuales. El espacio donde circulan
y se intercambian, objetos y bienes simbdlicos se ha modificado. Si sostenemos que la ensefianza
podria caracterizarse como un oficio, Alliaud (2017) afirma: “un oficio cuyo centro de atencion esta
en las almas de los otros” (p.35), hoy el “oficio” se ha transformado hasta que volvamos a la
presencialidad.

Desde la perspectiva curricular, el espacio curricular Sujetos de la Educacion Secundaria se dicta
en tercer afo de la carrera y se enmarca en el campo de la formacion especifica. Como sostiene el
disefio curricular, constituye un espacio que: “permite analizar las incidencias que tienen en el sujeto
las précticas institucionales. En este contexto resulta de importancia conceptualizar al conflicto como
componente constitutivo del encuentro entre la subjetividad y la cultura.” (p.144-145). Se entiende a
la enseflanza como transmision, es una practica que permite la filiacién a una tradicion a la vez que
habilita el surgimiento de nuevas configuraciones historicas, sociales, culturales, politicas y
epistemoldgicas. El aprendizaje entendido como formas de resolver problemas con otros, en un
marco ético que posibilita el bien comdn y que rompe con la fragmentacion entre arte, ciencia y
tecnologia integrando la sensibilidad, la emocion y la creatividad a los procesos de investigacion y
comunicacion, invita a pensar la educacion no como la apropiacion individual de una coleccion de
conocimientos enciclopédicos ni como elemento constitutivo de procesos meritocraticos de
selectividad, sino como una construccion colectiva de saberes socialmente relevantes que promueven
formas inclusivas, participativas, solidarias y democraticas de habitar y de intervenir en el mundo.”
(p.14). Es por ello que desde la perspectiva didactica es necesario construir el oficio de ensefar
mediante acciones que no disocien la teoria de la practica, el saber del hacer y el pensamiento de la

accion. Es preciso que las practicas de la ensefanza superen esa mirada reduccionista de “aplicar” o
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“bajar” lo que se ha aprendido, haciendo explicitas dichas tensiones. Entonces, se podria enunciar
que ensefiar hoy debe sostenerse desde dos grandes ejes. El primero, el anclaje desde el oficio y el rol
politico; y en segundo lugar, en aprender a permanecer en la incertidumbre, en la imprevisibilidad,
en permitir-se pensar y decidir en escenarios complejos, cambiantes; donde cada accion realizada
amerita ser revisada y enriquecida desde la reflexion. (Davini, 2015). En este sentido, se
problematizara en relacion con los sujetos que aprenden, las caracteristicas de este campo disciplinar,
el nivel de la ensefianza en el que se desarrolla y el tipo de conocimiento que circula. En funcion del
disefio curricular se trabajara la articulacion vertical y horizontal. Se partird de los saberes previos
que los/as estudiantes han desarrollado en primer afio en Psicologia y Educacién. Se destaca la
importancia de la articulacion horizontal con otros espacios propiciando la reflexion entre los campos
de formacion, con el Taller de Practica Docente 111 y Didactica de la Biologia Il. Se pondré el énfasis
en forma conjunta en el disefio y desarrollo de instancias de intervencion que contemple propuestas
de clases y de unidades didacticas que habiliten los primeros desempefios de ensefianza. Asimismo,
se focalizard en la reflexion en torno a las experiencias realizadas, en los tiempos destinados y en

los/as sujetos del aprendizaje.

PROPOSITOS

- Promover el analisis critico y reflexivo de la realidad, utilizando distintas herramientas
culturales y en clave de los diferentes aportes de la Psicologia para la elaboracion de estrategias
pedagdgicas eficaces.

- Aportar los elementos conceptuales adecuados para situar las précticas aulicas en el marco
referencial de la pubertad, la adolescencia y las juventudes.

- Propiciar el encuentro de marcos tedricos en relacién al marco de referencia cultural de los/as
adolescentes para relacionarlo con la cultura escolar.

- Aportar diferentes estrategias de ensefianza y de aprendizaje para facilitar el proceso de
“ensenar” y de “aprender” para asi garantizar la calidad educativa de futuros/as docentes,
desarrollando pensamiento critico y reflexivo acerca de la funcion docente.

- Proponer instancias de didlogo y reflexion en las cuales puedas reconocer las diferentes
formas de aprendizaje y la ensefianza, no para optar por una exclusividad sino con la intencion de
reflexionar acerca de cudl de ellas puede ser mejor para cada situacion educativa.

- Potenciar dinamicas de trabajo colaborativo.

- Problematizar los contextos y escenarios educativos en el marco de un proceso que implica

formacion y transformacion.



CONTENIDOS

Se propone un proyecto flexible en cual la seleccién y jerarquizacion de los contenidos responde al
marco prescriptivo del disefio curricular, quedando sujeto a reformas de acuerdo a las necesidades
educativas en las trayectorias personales y formativas de sus integrantes y al contexto institucional.
Se dividen en tres unidades jerarquizando desde el conocimiento general sobre las adolescencias, las
juventudes y la adultez como construccion historica, social y cultural, en la segunda unidad se
vincula a los sujetos con los aprendizajes, llegando asi a la tercera unidad con los saberes necesarios
para conceptualizar y analizar los contextos actuales en la practica educativa, denominada sujetos de
la educacion secundaria y contexto de practica

Unidad I: Las adolescencias, las juventudes y la adultez como construccion histérica, social y
cultural. El campo de estudio y la produccion de saberes desde diferentes perspectivas disciplinarias.
La pubertad y las adolescencias. El concepto de pubertad como estallido bioldgico. El concepto de
adolescencia como estallido identificatorio: efectos a nivel del cuerpo, pensamiento y lenguaje, en la
dimensién individual, grupal y social. La sexualidad, aportes desde el Psicoanalisis y de la
perspectiva de Genero. Constitucion subjetiva en la adolescencia y su complejidad. Las juventudes y
sus nuevas configuraciones y los escenarios socio-educativos, perspectivas socioldgicas e historicas.
Moratoria vital y moratoria social. Los espacios sociales, econémicos y educativos que impactan en
la configuracion de sus identidades. La autoridad.

Unidad I1: Sujetos y aprendizajes. Revision de concepciones de aprendizajes. Diferentes lineas
tedricas. Alcances y limites del pensamiento adolescente. Los procesos psicolégicos que inciden en
el aprendizaje de los sujetos como efecto de su participacion en contextos escolares. La
configuracidn historica y cultural en la educacion secundaria y de adultos.

La incidencia de los multiples lenguajes y expresiones en la configuracion de la subjetividad y de la
construccion de los aprendizajes.

Unidad I111: Sujetos de la educacion secundaria y contexto de préactica. Produccion cultural
adolescente. Consumo y juventud. Medio de comunicacién e identidad juvenil. El adolescente en la
escuela: problematicas mas frecuentes. Desencuentros entre la escuela y el adolescente. El grupo de
pares. Crisis adolescente y escolaridad. Deconstruccion del fracaso escolar masivo: de la hipotesis
del déficit a la comprensién entre sujeto y escuela. Condiciones que posibilita la escuela para la
integracion social y las nuevas filiaciones de los sujetos. Lazo social. La transmision y la ensefianza.
El vinculo educativo, de la subjetividad a la subjetivacion, de lo instituido a lo instituyente. Los

desafios que plantean la ensefianza de las disciplinas y las TIC.



PROPUESTA METODOLOGICA

El formato Materia definida por la ensefianza de marcos disciplinares o multidisciplinares y sus
derivaciones metodolégicas para la intervencion educativa sirviendo esta de valor troncal para la
formacion. Se caracteriza por brindar conocimientos, y por, sobre todo, modos de pensamiento y
modelos explicativos de caracter provisional, evitando todo dogmatismo, como se corresponde con el
caracter del conocimiento cientifico y su evolucion a través del tiempo. Asimismo, ejercita a los/as
alumnos/as en el analisis de problemas, la investigacién documental, en la interpretacion de tablas y
gréficos, en la preparacion de informes, la elaboracion de banco de datos y archivos bibliogréaficos,
en el desarrollo de la comunicacion oral y escrita, y en general, en los métodos de trabajo intelectual
transferibles a la accién profesional, entre otros. (Resol. CFE 24/07, art.80)

Se busca el analisis de los conocimientos previos que poseen los alumnos sobre las temaéticas a ser
desarrolladas en coordinacion con la exposicién del marco tedrico y construccion de esquemas y/o
redes conceptuales que permitan una mejor apropiacion y organizacion del conocimiento. También
se prevé la elaboracién de cuestionarios o guias de estudios para priorizar ideas nodales de un texto o
una teoria en las realizaciones de trabajos colaborativos con su posterior exposicion.

Realizar la lectura y analisis de textos académicos y de narrativas escolares, rescatando historias que
inscriban diferentes figuras de adolescentes y juventudes, de acuerdo a contextos socio-historicos
singulares. EIl analisis de producciones culturales destinadas y/o producidas por los adolescentes,
jévenes y adultos. Asimismo, resignificar el material observado en el taller de Practica docente: la
clase, desde los aportes y las diferentes perspectivas desarrolladas en esta unidad curricular.

Los posibles dispositivos se enmarcaran en proyecciones de videos y cortometrajes; talleres
integradores con otras unidades curriculares; método de dialogo reflexivo, toma de apuntes
compartidos, guia de lectura y escritura en base a preguntas; trabajos practicos y parcial de dos
vueltas y resefias de clase. Las clases presenciales se apoyaran con entornos virtuales: grupo de
whatsapp y trabajo en drive. Se propone una metodologia basada en la escritura y el trabajo
colaborativo como formato principal de construccién de saberes.

Se presenta una hoja de ruta mensual, acordada con las/os estudiantes, trabajos de presentacion

obligatoria, fechas de dos parciales y actividades que acompafian la lectura sin obligacion de entrega.

EVALUACION

Con el fin de no asociar el acto de evaluar al acto de calificar y certificar logros de los/as estudiantes,
se considera que la forma privilegiada de evaluar las practicas docentes es la evaluacion de proceso,
acompafando las distintas instancias y etapas de la formacion. Litwin (2012) afirma: “en las buenas

practicas de evaluacion los desafios cognitivos no son para evaluar sino conforman una parte de la
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vida cotidiana del aula; éstas son atractivas para los estudiantes y con consecuencias positivas
respecto de los aprendizajes” (p. 173)

Dentro de estos pardmetros la evaluacion debe tener valor formativo para todos los participantes en
las acciones evaluadoras, es imprescindible el conocimiento, analisis y debate conjunto de las
evidencias que afloren durante el proceso de evaluacion. Desde perspectivas mas recientes en el
campo de la evaluacion formativa, el concepto de retroalimentacion y las interacciones dialogadas
ocupan un lugar destacado. Camilloni (2004) sefiala que la evaluacion formativa se posiciona de
manera general, como la operacién que permite recoger informacion en tanto los procesos se
encuentran en curso de desarrollo y mediante la retroalimentacion los profesores tienen que brindar
aportes, instalar conversaciones, que permitan a los/as estudiantes identificar y reducir el espacio
entre “lo que saben hoy” y el lugar al que tienen que llegar.

Las interacciones dialogadas formativas pueden contribuir a la comprension por parte de los
estudiantes, quienes pueden mejorar su trabajo, encarar tareas desafiantes y lograr aprendizajes
significativos para su trayectoria escolar.

Los instrumentos a utilizar para evaluar deben ser multiples y variados y no limitarnos siempre a los
mismos, proporcionar informacion valida de lo que se pretende conocer, utilizar diferentes formas de
expresion -orales, escritas, graficas-, ser aplicables en situaciones de practica educativa, facilitar la
transferencia de los aprendizajes para poder ser utilizados en diversas modalidades de evaluacion:
heteroevaluacion, autoevaluacion o coevaluacion. (Anijovich, 2015).

Algunos recursos son: pruebas orales y escritas, resolucion de problemas, resolucion de casos, redes
semanticas o conceptuales, portafolios, diarios de clase, informes, ensayos y monografias.

Los criterios de evaluacion constituyen uno de los elementos esenciales en cualquier proceso
evaluador, es necesario fijar con claridad como por ejemplo: capacidad para integrar aspectos
tedricos y practicos, dominio del vocabulario teérico especifico, cooperacion y responsabilidad en la
elaboracion de trabajos practicos, nivel de compromiso asumido en las tareas asignadas,
argumentacion oral y escrita acorde a nivel superior, presentacion de borradores y trabajos practicos
en tiempo y forma, curiosidad epistemologica, actitud critica, abierta al cambio, capacidad de
dialogo.

Condiciones de acreditacion

Segun lo pautado en el Dto. 4199/15. Reglamento Académico Marco. De acuerdo a lo establecido
por la normativa vigente (Dto. 4199/15, art. 27) los/as estudiantes podran optar por las siguientes

condiciones de cursado:



Regular presencial: tendra que entregar el 100% de instancias evaluativas (obligatorias) acreditables

aprobadas con calificacion 6 (seis) o méas. En caso de que los estudiantes obtengan calificaciones de

8 (ocho) o0 més, podran acceder al coloquio que habilite la promocién directa.

Regular semi-presencial: tendra que entregar el 80% de instancias evaluativas acreditables aprobadas

con calificacion 6 (seis) 0 mas.
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