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TRAZANDO SENDAS PARA PENSAR LA COMPLEJIDAD EDUCATIVA.


 Las grandes finalidades de la enseñanza son: crear cabezas bien puestas más que bien llenas, enseñar la condición humana, iniciar en la vida, afrontar la incertidumbre, enseñar a transformarse en ciudadanos

Edgar Morin.

Breve historia del Instituto Superior de Profesorado Nº 7 de Venado Tuerto
 El 8 de marzo de 1965, queda oficialmente inaugurado el periodo lectivo para el Instituto Superior de Profesorado Secundario, gestionado desde 1964 por la Municipalidad de Venado Tuerto, cuya sede fue la Escuela Normal Nº 6 “Rosa Turner de Estrugamou”, Hoy Escuela de Enseñanza Media Nº 206. Esta institución normalista, fue Fundada en 1915, el edificio de corte tradicional, pertenecía al casco de la estancia de la familia Estrugamou, que fuera donado para tal fin por entonces.

Inicia sus actividades con las Carreras de Profesorado: Castellano, Literatura y Latín; Matemática, Física y Cosmografía; Historia y Geografía; Inglés; Ciencias de la Educación; y Profesorado en correlación para profesionales no Docentes.

El 11 de marzo de 1969, el Estado Nacional mediante la firma de un convenio con el Ministerio de Educación y Cultura Provincial, reconoce los títulos expedidos por los Institutos Superiores con sede en Reconquista, Coronda, Rafaela, Venado Tuerto, Villa Constitución, Casilda y Cañada de Gómez, con el mismo valor otorgado por los Institutos Superiores dependientes de la Nación, concretándose la acción en definitiva en 1973, y con ello, el deseo de muchos que sentían como necesaria, la formación de profesores, para responder a la demanda de una amplia y pujante zona de influencia. 

La Institución en el transcurso de su historia, vivió dos momentos de marcada importancia para el desarrollo de sus actividades que generaron cambios importantes. 

 a) En 1976, las políticas de control en educación generadas por el gobierno militar, hacen que profesores que venían de la ciudad de Rosario a desarrollar sus cátedras, dejen progresivamente esos espacios marcados de silencios, y de acciones violentas que dejaron en su seno, una trama de simbolismos y preguntas sin respuestas que, de generación en generación y a través de los relatores de la historia, fueron cobrando sentido. De este modo, se desvincula a la institución de un centro educativo y cultural muy importante, como lo es la universidad. 

 b) El cambio curricular que se produce en 1986, trae consigo una modificación significativa de planes y metodología de trabajo, genera aciertos y desaciertos, que se van fortaleciendo y resolviendo en el tiempo para responder a la demanda producida. En la actualidad, se desarrollan las carreras de: Ciencias de la Educación, Biología, Administración, Inglés, Geografía, Educación Especial para Discapacitados Intelectuales, Nivel Inicial, Nivel Primario, y la Tecnicatura: Programador en Sistemas Administrativos, desarrollando las orientaciones conferidas a los Institutos de Nivel Superior: Formación, Capacitación e Investigación.

La institución cuenta con tecnología apropiada para el desarrollo de actividades educativas y una biblioteca muy bien equipada para todo tipo de consulta bibliográfica de los alumnos.

INTRODUCCIÓN

Este cuadernillo esta destinado a la orientación de los alumnos ingresantes a la carrera, en el inicio de un proceso de socialización que irá configurando en el tiempo la formación docente.

Las líneas de acción que se presentan, son algunas de las propuestas para el trabajo áulico en el desarrollo del curso Propedéutico, siguiendo orientaciones teórico-prácticas, movilizantes de estructuras de pensamiento y acción.

Es importante en el camino de la formación, aprender a aprender, por lo que se hace necesario poner en juego estrategias que permitan a los alumnos ingresantes, la comprensión lectora, y el interjuego con los distintos tipos de lenguajes, orientados al desarrollo de la creatividad y la comunicación en sus distintas variantes.

Las propuestas tienen el objetivo de interactuar con saberes que hacen a la configuración del rol docente, en relación con la formación para la vida, objetivo primordial de la educación.

¿Es posible aprender a aprender?

El aprendizaje es un proceso de desarrollo de estructuras cognitivas. Identificamos el conocer con la comprensión de significado. La formación y desarrollo de las estructuras de pensamiento, tienen relación con la posición del individuo en el mundo y su percepción de él. Los nuevos aprendizajes, solo pueden interiorizarse si se relacionan con conceptos o proposiciones disponibles.

Para poder estudiar en forma sustantiva, no solo se necesita comprender sino, asociar, imaginar, comparar establecer relaciones, etc. La falta de pensamiento productivo, está asociada a: dogmatismo, inseguridad, relativismo, temor a lo desconocido, dependencia, falta de motivación, etc., por lo que se hace necesario ir trabajando estos aspectos para comenzar a superar dificultades.

No hay recetas únicas, sino herramientas que se deben aprender a usar para transitar el camino de pensar y desarrollarse intelectual y personalmente.

Son procedimientos importantes para este desarrollo:

1. Observar: (no es lo mismo que mirar, sino incorporar a nuestra experiencia el objeto, reconocerlo, resignificarlo, desarrollando de este modo el entendimiento.

2. Comparar: Establecer semejanzas y diferencias, interpretar las relaciones entre los objetos estudiados, caracterizar pertenencias.

3. Relacionar: reunir elementos por asociación, captar las relaciones existentes entre ellos.

4. Clasificar: agrupar por clases, grupos o subgrupos.

5. Subdividir problemas: importante para el aprendizaje significativo, parcializar problemáticas, esto permite acelerar los resultados para la comprensión general.

Es fundamental considerar que estos procedimientos requieren del acompañamiento del medio ambiente y de los aportes personales (motivación, lugar de estudio, descanso, etc.). 

 La comprensión debe dar lugar al enriquecimiento del texto trabajado, a través de la puesta en acto de acciones que modifiquen y desarrollen el pensamiento.

Técnicas de estudio

Lectura:

La dificultades que se presentan para el aprendizaje de la lectura y la comprensión de textos, se debe a que las capacidades en juego son muchas y de difícil definición. 

Un modo de afrontar esta perspectiva es poner en práctica algunas de las operaciones requeridas: 

1- Pre-lectura: es una lectura global del texto, intentando captar los elementos más significativos de su contenido, para reconocer una idea general.

2- Lectura analítica: requiere ubicar las unidades de lectura del texto, es decir una unidad de información, frases que dan sentido a una idea fuerza. En general esto se comprende en un párrafo. Se requiere de la búsqueda de ideas esenciales, de conceptos nuevos, haciendo observación de relaciones, para subrayar lo establecido como válido.

Lograr la comprensión significa poder dialogar con el texto en cuestión, para ello se requiere ampliación del vocabulario. La comprensión no es la repetición mecánica de la lectura. Hay cuatro operaciones importantes que se ponen en juego en este proceso: interpretar, retener, organizar y evaluar.

3- Lectura crítica: para poder desarrollar esta capacidad cognitiva, es necesario poder comprender los objetivos del autor, la valoración de la confiabilidad de la fuente portadora, y la distinción entre hechos y opiniones. 

4- Comprender: significa interpretar los objetivos primarios del autor, que no siempre son coincidentes con los objetivos efectivos (las sátiras representan un claro ejemplo de ello). Por otro lado es importante relacionar la información con la autoridad de su fuente.

5- Finalmente, hacer la distinción entre hechos y opiniones sistemáticamente, puede ayudar al análisis y evaluación de textos facilitando el desarrollo de un pensamiento crítico, a partir de generar capacidades de juicio autónomo. 

Observemos el siguiente esquema que muestra la necesidad de realizar distintas operaciones para poder apropiarse de un texto.

	INTERPRETAR
	RETENER
	ORGANIZAR
	EVALUAR

	Formarse opinión
	Memorizar conceptos importantes
	Establecer secuencias según importancia
	Captar lo que expresa el autor

	Hallar ideas principales
	Memorizar datos para ser aplicados a situaciones específicas
	Realizar esquemas, Sinopsis, Resúmenes
	Establecer Juicio crítico.

	Obtener conclusiones
	Memorizar detalles aislados para realizar esquemas
	
	

	Arriesgar Juicios
	
	
	


TÉCNICA DE SUBRAYADO

Esta técnica presta utilidad solo cuando se sabe cuándo cuánto y qué debe subrayarse. La lectura analítica, permite alguna forma de organización del material. En esta etapa, es importante marcar el material. Esta marcación cumple con dos objetivos: facilitar lecturas posteriores, y servir de base para la toma de notas.

Todos los tipos de marcaciones son útiles pero es más práctico el subrayado. Para realizarlo, es importante leer con atención el texto para destacar lo importante de lo que es secundario. Para ello es importante la lectura párrafo por párrafo para encontrar tres niveles de ideas.

· Idea principal: si la eliminamos pierde el sentido el párrafo. En general encontramos una o a lo sumo dos en un texto.

· Detalles importantes: ideas que acompañan a la principal completando su sentido (argumentaciones, ejemplos, aclaraciones).

· Ideas Menos importantes: datos, reiteraciones, argumentos accesorios etc.)

En el subrayado deben aparecer los dos primeros niveles, utilizando diferentes colores, y la menor cantidad de palabras. 

MAPA CONCEPTUAL

Creada por Joseph Novak, esta técnica es de suma utilidad para la comprensión de textos. Proporciona un resumen esquemático de lo aprehendido y ordenado de manera jerárquica. El contenido debe organizarse jerárquicamente, los conceptos más generales e inclusivos en la parte superior, y los más específicos y menos inclusivos en la parte inferior, unidos por palabras enlace, y resaltando con recuadro los concentos importantes.

Elementos fundamentales de los mapas conceptuales: conceptos, proposiciones, palabras enlace.

Características de los mapas conceptuales: jerarquización, selección, impacto visual.

FORMAS DE PRESENTACIÓN DE TRABAJOS ESCRITOS: SUJERENCIAS

 A lo largo de la carrera se deberán presentar distintos tipos de trabajos escritos. Normalmente para su presentación se utiliza un tipo de hoja A4.

Algunos criterios a tener en cuenta:

1- Respetar márgenes: superior, inferior, izquierdo y derecho.

2- Títulos subrayados y en mayúscula

3- Numeración de páginas

4- Carátula que contenga:

· nombre de la institución, cátedra etc.

· título del trabajo

· nombre de los autores del trabajo

· fecha de entrega

· índice en el caso de que el trabajo constara de más de un capítulo

· párrafos cortos respetando sangría

· citas teniendo en cuenta convenciones:

Cuando se cita textualmente del autor, el texto debe ser encomillado, ejemplo: Según GVIRTZ, Silvina y otros “Las prácticas y el tipo de escuela que hoy conocemos, es solo una entre muchas otras formas posibles.” 

La cita de pié de página sería la siguiente:

GVIRTZ, Silvina y otros. La Educación ayer, hoy y mañana. El ABC de la pedagogía. Editorial AIQUE, Buenos Aires 2007, pag. 37.

Cuando se reitera una cita de la misma obra en la misma página se procede procede de la siguiente manera:

Gvirtz, Silvina, OP. Cit., pág. 39.

Las notas a pié de página son en su justa medida necesarias, dependiendo del tipo de trabajo y sirven para:

· Indicar el origen de las citas

· Añadir al tema discutido en el texto otras indicaciones bibliográficas de refuerzo entre otras.

Estos requisitos deben tenerse en cuenta para no cometer un delito muy común en el trabajo intelectual: el plagio.

Al final del trabajo debe presentarse el detalle de toda la bibliografía consultada siguiendo el modelo antes presentado y ordenando los autores alfabéticamente.

¿Comenzamos a transitar el camino de la formación?
No es fácil en tiempos marcados por la inmediatez, y las urgencias de una cotidianeidad donde lo que perdura es lo contingente y la pérdida de valores que dignifican al hombre, encontrar espacios de reflexión que posibiliten a los jóvenes su interiorización, con prácticas permeables a las buenas costumbres.

La sociedad actual está expuesta a innumerables contradicciones. Una fase es la vidriera y otra, la trastienda. 

La familia y la escuela son dos pilares fundamentales para promover el cambio. La formación docente debe socializar a los futuros docentes en el marco de la ética y la responsabilidad por el desarrollo social. Este es uno de los grandes desafíos de la formación profesional. 

Los adultos formados en otros modelos educativos sienten en su mayoría el descontento del paraíso perdido. ¿Será verdadera esta creencia? ¿Qué cosas deberían cambiar? ¿Qué otras se deberían tomar y mejorar para construir junto a los jóvenes un mundo mejor y compartido? ¿Qué saber tienen los adolescentes que muchos adultos desconocemos? ¿Podemos juntos comenzar el camino de compartir experiencias y enriquecernos todos? 

Esa es la idea por la que te invitamos a transitar el camino de la formación.

Taller docente: trayecto de Práctica I

¿Qué son los Trayectos de práctica?

Son espacios de trabajo con la modalidad del taller, en el cual confluyen distintos aprendizajes, y van familiarizando al futuro docente con el mundo profesional para el cual se está preparando. Cada año de cursado tiene en su organización curricular, un trayecto específico con orientaciones particulares según el nivel de avance. En primer año, se aproxima hacia el conocimiento de la institución educativa, a través de categorías de análisis que posibilitan codificar la realidad, teniendo en cuenta que este espacio, es el ámbito de trabajo profesional del docente, visto ahora desde otro lugar. Para ello se irán desarrollando técnicas de investigación que irán fortaleciendo la práctica entre otros temas específicos a ser desarrollados.

Es importante en el proceso de formación, dialogar consigo mismo y con el medio de inserción laboral de los alumnos que comienzan la formación docente, para encontrar un punto de convergencia entre el adentro y el afuera, como un todo complejo para comenzar a develar y resignificar la realidad.

La autobiografía escolar

Tomando en consideración los trabajos de investigación y estudios realizados en las últimas décadas sobre cómo se configura el rol docente, de qué modo se aprende la práctica profesional, qué hechos, situaciones y teorías poseen mayor impacto a la hora de asumir la puesta en escena del rol, es posible afirmar que la formación profesional en la docencia, se alcanza en un largo proceso que comienza con las experiencias propias de la biografía educativa, como alumnos primero, y como docentes más tarde. Es allí donde se internalizan concepciones, valores, creencias, y teorías acerca de qué es la enseñanza, que es el aprendizaje, qué es evaluar los procesos de enseñanza aprendizaje, cuál es el papel que juegan las instituciones educativas, que se reconoce como autoridad, cómo es o debería ser, la relación con la autoridad, la de grupo de pares, etc. influyendo esta trama casi fantasmagórica de simbolismos, de manera casi decisiva en el modo en que se asumen las prácticas. 

La reflexión sobre ese mundo interno individual y colectivo, es importante para poder develar estas cuestiones internas entretejidas a lo largo del proceso educativo, permitiendo en su análisis, confrontar la experiencia vivida con la realidad presente, en la búsqueda permanente de una mejora significativa de los modelos internalizados. 
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Jorge Caterbetti, Luis Campos. Anhua, Amanecer. Largometraje experimental. 2004.

el elemento: “desdoblarnos para mirarnos”.
La imagen es ilustrativa de la importancia que tiene la libertad de pensamiento para la acción. Como nos vemos, cual es la representación que tenemos sobre el mundo, poder pensarse y pensar a los otros, resignificar la perspectiva desde la reflexión.  

 Teniendo en cuenta que el ingresante - principiante, suele enfrentarse a dos identidades: acaba de abandonar su condición de estudiante y se introduce rápidamente en el oficio de la docencia, es que desde este espacio se plantea un encuentro con la memoria, la historia, los intereses y las necesidades para revelar la compleja interacción entre biografía, creencias, práctica y aprendizaje. ... 
La institución y su relación con la organización

El reconocimiento de aspectos institucionales y organizacionales complementará el trabajo de taller en su construcción de sentido.

Introducción a la Psicología 

El principito (fragmento)

de Antoine de Saint-Exupery

 Emecé, Buenos Aires, 1951.
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Los vínculos y la construcción de sentido

A partir del fragmento de la novela de Saint Exupery “ El principito” y del articulo de Fernando Osorio “Los caminos de la libertad”, les proponemos comenzar a despejar algunos conceptos referidos a la importancia de los vínculos con otros en la constitución del sujeto y en la construcción del conocimiento.



-No-dijo el Principito--. Busco amigos. ¿Qué significa “domesticar”?

-Es una cosa demasiado olvidada-dijo el Zorro-. Significa “crear lazos”.

-¿Crear lazos?

-Sí-dijo el Zorro-. Para mí no eres todavía más que un muchachito semejante a cien mil muchachitos. Y no te necesito. Y tú tampoco me necesitas. No soy para ti más que un zorro semejante a cien mil zorros. Pero si me domesticas, tendremos necesidad el uno del otro. Serás para mí único en el mundo. Seré para ti único en el mundo…

-Empiezo a comprender- dijo el Principito-. Hay una flor…Creo que me ha domesticado…

Pero el Zorro volvió a su idea:

Mi vida es monótona. Cazo gallinas, los hombres me cazan. Todas las gallinas se parecen y todos los hombres se parecen. Me aburro, pues, un poco. Pero, si me domesticas, mi vida se llenará de sol. Conoceré un ruido de pasos que será diferente de todos los otros. Los otros pasos me hacen esconder sobre la tierra. El tuyo me llevará fuera de la madriguera, como una música.¡Por favor…domestícame!-dijo.

-Bien lo quisiera-respondió el Principito-, pero no tengo mucho tiempo. Tengo que encontrar amigos y conocer muchas cosas.

-Sólo se conocen las cosas que se domestican-dijo el Zorro-.Los hombres ya no tienen tiempo de conocer nada. Compran cosas hechas a los mercaderes. Pero como no existen mercaderes de amigos, los hombres ya no tienen amigos. Si quieres un amigo, ¡domestícame!

-¿Qué hay que hacer?-dijo el Principito.

-Hay que ser muy paciente-respondió el Zorro-. Te sentarás al principio un poco lejos de mí, así, en la hierba. Te miraré de reojo y no diré nada. Pero cada día podrás sentarte un poco más cerca…

Al día siguiente volvió el Principito.

-Hubiese sido mejor venir a la misma hora-dijo el Zorro-. Si vienes, por ejemplo, a las cuatro de la tarde, comenzaré a ser feliz desde las tres. Cuanto más avance la hora, más feliz me sentiré. A las cuatro me sentiré agitado e inquieto;¡descubriré el precio de la felicidad! Pero si vienes a cualquier hora, nunca sabré a qué hora preparar mi corazón…Los ritos son necesarios.

-¿Qué es un rito? –dijo el Principito.

-Es también demasiado olvidado –dijo el Zorro-. Es lo que hace que un día sea diferente de los otros días; unas horas, de las otras horas. Entre los cazadores, por ejemplo, hay un rito. El jueves bailan con las muchachas del pueblo. El jueves es, pues, un día maravilloso. Voy a pasearme hasta la viña. Si los cazadores no bailaran en día fijo, todos los días se parecerían y yo no tendría vacaciones.
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Los caminos de la libertad 

Publicado en el suplemento Zona del Diario Clarín, el día 27 de enero de 2002.
Lic. Fernando Osorio 

Ni al hombre primitivo ni al moderno les ha alcanzado su sola existencia para sentirse vivos. El hombre no es un ser natural, y la sensación de estar “ahí”, de figurar en el inventario de este mundo, no fue nunca suficiente para existir. Requirió siempre de algo esencial para la supervivencia de su alma: el deseo.

El deseo es lo que lo diferencia del animal. Hace que el hombre necesite estar con otros. Pero debemos entender esta combinatoria de necesidades y deseos. Ese deseo que caracteriza al humano es en realidad deseo de reconocimiento; y sólo le puede venir de otros semejantes.

El deseo de reconocimiento por parte del otro lo lleva a estar con los demás y le permite organizarse, intercambiar, legislar, proyectar; y lo más importante: establecer lazos afectivos. Este acto lo identifica y entonces ya no está solo: ahora él, significa algo para alguien. El entorno pasa a ser un espejo en el que se mira, y en el mejor de los casos, ve una imagen que le devuelve mensajes: quién es; qué puede ser; que puede anhelar para sí. También advierte qué es lo que se espera de él y sabe, en consecuencia, qué es lo que puede él, esperar de los demás.

Este reconocimiento es fundante. Un niño que no es reconocido en su prematurez tendrá una madurez salvaje, sin ley. Las estructuras afectivas del ser humano se violentan y hacen crisis cuando el entorno se le vuelve hostil. El hombre reacciona con angustia y desesperación cuando cierto orden establecido desde lo social-institucional, normativizado y estable desaparece. Una característica del “nuevo hombre” es vivir permanentemente sojuzgado bajo el imperio de la hostilidad y la sinrazón. Deja de sentirse reconocido. Aparece la incertidumbre.

Un hombre maltratado, humillado tendrá sólo dos caminos para optar: luchar a muerte por su libertad y reconocimiento, revelándose desde su comunidad y sus espacios de referencia cotidiana; o esclavizarse.

No puede ser pasivo, porque lo que está en juego es su identidad y su dignidad, el sentido de su vida. Según la opción que elija a partir de esta crisis subjetiva, será la forma en la que estará decidiendo vivir.
Actividades

1.  En el fragmento del Principito intenten seleccionar algunos pasajes que les resulten más significativos. Fundamenten
2. ¿Qué relación podrían establecer con el artículo de Osorio?
3. ¿Qué quiere expresar el autor cuando alude a la hostilidad del entorno?
4. ¿Por qué la elección de ese título?
5. ¿Qué relación podrían establecer con sus experiencias previas o expectativas propias relacionadas con esta carrera?
6. ¿Qué implicancias para su formación docente pueden extraer de estos textos?
Introducción a la Pedagogía

¿Qué es la pedagogía?

La formación pedagógica es la base sobre la que se van construyendo los saberes propios de la formación orientada. Introducir a los alumnos en el origen del campo de conocimiento, su reconocimiento como disciplina científica, su estructura y etimologías afines, marcarán la perspectiva de trabajo de este bloque, orientado a introducir el desarrollo de la disciplina, que guiará el proceso para alcanzar en el tiempo, el reconocimiento de distintas posturas pedagógicas.
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Palabras y enunciados que se van complejizando introducen en la comprensión y producción de textos académicos. 

LAS CONSIGNAS 


 Las palabras adquieren su sentido en los enunciados. Cuando se trata de consignas, el enunciado, por su brevedad suele ser un abigarrado conjunto de palabras en el que generalmente se conjugan verbos y términos propios de diferentes campos del saber, que plantean una complejidad importante y demandan conocimientos específicos a la hora de ser comprendidos por el lector.

 Por ello los estudiantes tienen dificultades para interpretar la acción específica a realizar: no sólo por desconocimiento de los verbos sino porque éstos, en las distintas materias y campos, asumen significados diferentes. Los profesores por lo general naturalizamos su uso porque acostumbramos a pensarlos sólo desde nuestro propio campo de saber, donde generalmente mantienen un significado estable.
 Sin embargo para los alumnos resulta complejo comprender que cada término representa conceptos de cada campo de pertenencia y que no es lo mismo emplear, por ejemplo, la expresión “componentes del sistema” cuando hablamos en biología, lingüística u otras ciencias.

 A partir de lo dicho podemos suponer que las dificultades en la comprensión recaen sobre dos elementos centrales: el verbo y el léxico específico generalmente ligado a los conceptos con los que el alumno debe operar. Junto con estos elementos, también la organización sintáctica y la falta de información explícita pueden obstaculizar la comprensión de las consignas. 

1-Lean el siguiente ejemplo: 

El profesor desarrolla una unidad de su asignatura y en la evaluación plantea a sus alumnos las siguientes consignas.

Enumere y explique brevemente las actividades de una secuencia didáctica básica para enseñar a leer textos explicativos de manuales de segundo ciclo y diga qué criterios aplicaría para seleccionar ese tipo de textos para un cuarto grado, enumerando y ejemplificando los obstáculos que puede encontrar un alumno para desarrollar su lectura. Ejemplifique con un texto seleccionado. 

Luego de la corrección observa que un amplio porcentaje de alumnos ha presentado dificultades en la comprensión de las consignas dadas.
2- Relean las consignas enunciadas por el docente e identifiquen cuáles podrían ser las causas de la dificultad detectada. Registren las respuestas obtenidas.

RECOMENDACIONES: 
· Lean hasta el final.

· Relean las respuestas.

· Borroneen respuestas.

· Lean nuevamente. 

LOS VERBOS EN LAS CONSIGNAS

 ¿Recuerdan algunas consignas? Elijan alguna asignatura de la escuela media y compartan en forma oral algunas de las consignas que recuerden. ¿Pueden identificar la acción específica solicitada?

 A continuación se proponen siete consignas; cada una de ellas plantea un problema diferente ligado con el contenido de este encuentro. Resuelvan haciendo las consultas necesarias. Pero antes de que comiencen recuerden las recomendaciones realizadas: lean hasta el final. Luego relean y borroneen respuestas. Finalmente vuelvan a leer y releer.

1. Lean detenidamente la siguiente lista que contiene verbos de uso frecuente en las consignas de distintas materias.

	argumentar
	calificar
	clasificar

 
	comparar

 
	confrontar

 

	consultar

 
	confeccionar

 
	definir

 
	denominar

 
	describir

 

	designar

 
	ejemplificar

 
	enumerar

 
	enunciar
	explicar

 

	formular

 
	fundamentar

 
	identificar

 
	indagar

 
	interpretar

 

	investigar

 
	justificar

 
	narrar

 
	nombrar

 
	opinar

 

	parafrasear

 
	reconocer

 
	reformular

 
	relacionar

 
	relevar

 

	diagramar

 
	reseñar
	reflexionar
	explicitar
	elaborar

	responder

 
	resumir
	subrayar
	verificar
	 desarrollar

 

	organizar

Otros: 
	criticar

 
	sintetizar

 
	graficar

 
	 


 2. Agreguen aquellos verbos “nuevos” que Uds. utilizan en otros ámbitos o han escuchado entre sus profesores, por ejemplo, “navegar”, “googlear”).

3. Indiquen cuáles de las acciones del listado anterior persiguen los siguientes objetivos:

· Expresar la propia postura sobre de un determinado tema.

· Decir cómo es un objeto, elemento, concepto o teoría.

· Dar razones o causas que justifican cierto hecho o problema.

· Hacer un texto más breve conservando información según una determinada intención.

· Decir el nombre específico de algo.

· Buscar información para conocer un hecho determinado o para aumentar los conocimientos sobre el mismo.

· Decir algo con otras palabras.

· Volver a escribir un texto, modificarlo o corregirlo.

· Desarrollar un tema o problema.

· Atribuir cualidades a un objeto.

· Atribuir significado a una expresión.

· Aclarar un hecho o problema.

· Representar una explicación por medio de dibujos.

· Referir una historia o cómo ha ocurrido cierto suceso.

· Disponer cómo ha de realizarse una actividad.

· Decir algo en relación a lo que se pregunta.

· Hacer un cuadro sinóptico, un esquema conceptual.

· Idear un proyecto, un plan de trabajo.

· Examinar los propios pensamientos a partir de un hecho o problema.

· Contraponer ideas, hechos, fenómenos distinguiendo diferencias o semejanzas.

· Proporcionar un caso particular para explicar un concepto.

· Comprobar la validez de una idea inicial.

· Descalificar una idea, hecho o razón.

· Asignar un elemento a una clase o grupo.

· Exponer elementos, razones, hechos uno detrás de otro en forma correlativa.

· Reconocer como idénticas o iguales dos o más cosas.

· Destacar partes de un texto con una determinada intención lectora.

4. Expliciten el significado de los verbos que Uds. agregaron tomando como ejemplo la lista anterior.

5. De todos los verbos (los del cuadro y los que aportaron), seleccionen los utilizados en las diferentes consignas de este propedéutico y elaboren con ellos una lista que contenga el significado de cada uno.

6. Elaboren una lista con todos los términos vinculados a las nuevas tecnologías que usan o escuchan diariamente, incluso sin estar seguros de su significado.

7. Expliciten el significado de esas palabras siguiendo el ejemplo de la lista de verbos.

COMPRENSIÓN LECTORA

 El siguiente fragmento forma parte del artículo Aprender a leer, leer para aprend[image: image10.jpg]


er de Roger Chartier, especialista en historia de la cultura. 
Leer y aprender frente a la pantalla

 Es una tensión comparable a la que caracteriza nuestros tiempos confrontados a los desafíos lanzados por una nueva forma de inscripción, comunicación y lectura de los textos. La revolución digital de nuestro presente modifica todo a la vez, los soportes de la escritura, la técnica de su reproducción y diseminación, y las maneras de leer. Tal simultaneidad resulta inédita en la historia de la humanidad. La invención de la imprenta no ha modificado las estructuras fundamentales del libro, compuesto, tanto antes como después de Gutenberg, por pliegos, hojas y páginas reunidos en un mismo objeto. En los primeros siglos de la era cristiana, esta nueva forma del libro, la del codex, se impuso a costa del rollo, pero no estuvo acompañada por una transformación de la técnica de reproducción de los textos, siempre asegurada por la copia manuscrita. Y si bien la lectura ha conocido varias revoluciones, señaladas o discutidas por los historiadores, todas ocurrieron durante la larga duración del codex: éstas son las conquistas medievales de la lectura silenciosa y visual, la fiebre de lectura que caracterizó el tiempo de las Luces, o incluso, a partir del siglo XIX, como hemos visto, la entrada en la lectura de recién llegados: los medios populares, las mujeres y los niños.

 Al romper el antiguo lazo anudado entre los textos y los objetos, entre los discursos y su materialidad, la revolución digital obliga a una radical revisión de los gestos y nociones que asociamos con lo escrito. A pesar de la inercia del vocabulario, que intenta domesticar la novedad denominándola con palabras familiares, los fragmentos de textos que aparecen en la pantalla no son páginas, sino composiciones singulares y efímeras. Y, contrariamente a sus predecesores, rollo o codec, el libro electrónico no se diferencia de las otras producciones de la escritura por la evidencia de su forma material. La diferencia existe incluso en las aparentes continuidades. La lectura frente a la pantalla es una lectura discontinua, segmentada, atada al fragmento más que a la totalidad. ¿Acaso no resulta, por este hecho, la heredera directa de las prácticas permitidas y suscitadas por el codex? En efecto, este último invita a hojear los textos, apoyándose en sus índices o bien a «sauts et gambades» como decía Montaigne. El codex invita también a comparar diferentes pasajes, como quería la lectura tipológica de la Biblia, o a extraer y copiar citas y sentencias, como exigía la técnica humanista de los lugares comunes. Sin embargo, la similitud morfológica no debe engañar. La discontinuidad y la fragmentación de la lectura no tienen el mismo sentido cuando van acompañadas de la percepción de la totalidad textual contenida en el objeto escrito y cuando la superficie luminosa donde aparecen los fragmentos textuales no deja ver inmediatamente los límites y la coherencia del corpus de donde fueron extraídos.

 La descontextualización de los fragmentos y la continuidad textual que ya no diferencia los diversos discursos a partir de su materialidad propia parecen contradictorios con los procederes tradicionales del aprender leyendo, que supone tanto la comprensión inmediata, gracias a la forma de su publicación, del valor de conocimiento de los discursos, como la percepción de las obras como obras, es decir en su totalidad y coherencia. Las mutaciones contemporáneas no son sino riesgos, como muestra la inquietante capacidad del mundo digital de dar credibilidad a las falsificaciones o errores, de someter la jerarquía de los conocimientos a la lógica económica de las más poderosas empresas multimedia, o de establecer la dominación cada día más fuerte del inglés como única lengua del saber (Chartier 2005). Estos temores son plenamente legítimos y deben inspirar posibles maneras de limitar sus efectos desastrosos. 

 Sin embargo, no deben hacer olvidar otras realidades más prometedoras. El sueño de la biblioteca universal parece hoy más próximo a hacerse realidad que nunca antes, incluso más que en la Alejandría de los ptolomeos. La conversión digital de las colecciones existentes promete la constitución de una biblioteca sin muros, donde se podría acceder a todas las obras que fueron publicadas en algún momento, a todos los escritos que constituyen el patrimonio de la humanidad. La ambición es magnífica, y, como escribe Borges, «cuando se proclamó que la Biblioteca abarcaba todos los libros, la primera impresión fue de extravagante felicidad». Pero, seguramente, la segunda impresión debe ser un interrogante sobre lo que implica la conversión digital que propone a los lectores contemporáneos de textos cuyas formas materiales ya no son aquellas donde sus lectores del pasado los leyeron. Semejante transformación no carece de precedentes: fue en códices y no en los rollos de su primera circulación como los lectores medievales y modernos se apropiaron de las obras antiguas o, al menos, de aquellas que han podido o querido copiar. Seguramente. Pero para entender el significado que los lectores del pasado dieron a los textos de los que se apoderaron, es necesario proteger, conservar y comprender los objetos escritos que los han transmitido. La «felicidad extravagante» suscitada por la biblioteca universal podría volverse impotente amargura si se traduce en la relegación o, peor aún, la destrucción de los objetos impresos que han alimentado a lo largo del tiempo los pensamientos y sueños de aquellos y aquellas que los han leído. La amenaza no es universal, y los incunables no tienen nada que temer, pero no ocurre lo mismo con las más humildes y recientes publicaciones, sean o no periódicas. 

 Es la razón por la cual las bibliotecas deben mantenerse en el mundo de la red como un lugar y una institución fundamental donde los lectores seguirán aprendiendo en los libros.

 Al mismo tiempo que modifica las posibilidades del acceso al conocimiento, la revolución digital transforma profundamente las modalidades de las argumentaciones y los criterios o recursos que puede movilizar el lector para aceptarlas o rechazarlas. Por un lado, la textualidad electrónica permite desarrollar las argumentaciones o demostraciones según una lógica que ya no es necesariamente lineal ni deductiva, tal como lo implica la inscripción de un texto sobre una página, sino que puede ser abierta, expandida y relacional gracias a la multiplicación de los vínculos hipertextuales. Por otro lado, y como consecuencia, el lector puede comprobar la validez de cualquier demostración consultando por sí mismo los textos (pero también las imágenes, las palabras grabadas o composiciones musicales) que son el objeto del análisis si, por supuesto, están accesibles de forma digitalizada. Semejante posibilidad modifica profundamente las técnicas clásicas de la prueba (notas a pie de página, citas, referencias) que suponían que el lector diese su confianza al autor, sin poder colocarse en la misma posición que éste frente a los documentos analizados y utilizados. En este sentido, la revolución de la textualidad digital constituye también una mutación epistemológica que transforma las modalidades de construcción y acreditación de los discursos del saber. Puede así abrir nuevas perspectivas a la adquisición de los conocimientos otorgada por la lectura, cualquiera que sea la modalidad de inscripción y transmisión del texto del cual se apodera.

 Como siempre es el «ingenio lego» el que puede aclarar las contradicciones apuntadas por este texto. Sancho, que no sabe ni leer ni escribir, es sin embargo el depositario de una sabiduría sentencial transmitida por los refranes y consejas de su pueblo. Sancho aprendió sin leer. Don Quijote, que ha leído hasta la locura, muestra la inestable ambivalencia de la lectura —y de los libros. Pueden hacer al hombre más sabio, cuerdo y discreto, como indica el hidalgo al caballero del verde gabán, pero pueden también hacerle perder el juicio. En este sentido, Don Quijote leyó sin aprender, por lo menos sin aprender lo que requieren el entendimiento y la prudencia. Leer para aprender, pero sabiendo que existen conocimientos que no se encuentran encerrados en las páginas de los libros; aprender a leer, pero trazando el propio camino de uno en la selva o los jardines de los textos: tales son, hoy en día, las advertencias que nos dejan un elefante «seco de carnes» y un cordero que tenía «la barriga grande y las zancas largas».

ACTIVIDADES
1. Identificar la postura del autor y sus argumentos sobre los nuevos soportes digitales de lectura.

2. Reconocer los aspectos positivos y los peligros de la revolución digital. 

3. En el año 2008, durante una conferencia brindada en la Universidad de Córdoba, cuyo eje fue la desaparición del libro, Roger Chartier afirmó que los diálogos de Platón fueron compuestos y leídos en el mundo de los rollos, fueron copiados y publicados en códices manuscritos, luego impresos, y hoy pueden leerse frente a la pantalla. ¿Qué relación pueden establecer entre el ejemplo expuesto y las ideas desarrolladas sobre el libro, en el artículo leído?
4. Describir brevemente la experiencia individual en el uso del lenguaje digital. 
5. Opinar sobre la importancia de las Tic en el proceso de formación profesional. 
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¿Por qué hablamos de Ciencias de la Educación?

Este espacio de trabajo se orientará a reflexionar y buscar respuesta a la problemática, fundamentando la interdisciplinariedad a la que conlleva su organización para la formación docente.

Análisis teórico práctico de la propuesta
Adolescencia y escuela en escenarios de vulnerabilidad
Autores: Roberto Julio Elgarte, María Cecilia Borel, Jorgelina Fabrizi, María

Andrea Negrete

Institución: Secretaría de Ciencia y Técnica. Departamento de Humanidades.

Universidad Nacional del Sur

Email: elgarte@bvconline.com.ar

Problemática antropológica-social

Persistencia o retorno al racismo.

Niños y niñas inmigrantes en contextos de desigualdad social

La espectacularización del yo

El recreo de la infancia ¿Ciudadanos o consumidores?

Estas temáticas entre otras, darán sustento al análisis de problemáticas actuales en la que los grupos sociales nos vemos involucrados. La introducción de los ingresantes en su análisis y posterior debate, será el sustento de actividades de reflexión y producción de conceptualizaciones desde una postura personal valorativa. 
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Introducción a la filosofía a través del diálogo compartido.

Caminemos el mundo en busca de la verdad
El hombre y la filosofía 
Citando A Ruiz, D. (1987) podemos decir que la filosofía es una disciplina, una asignatura, un trabajo mental, en algunos casos una ocupación, la del filósofo, que toma esta actividad como un quehacer cotidiano, una profesión. El profesor de filosofía, enseña filosofía, pero no la hace. El filósofo conoce todas las temáticas que hacen a su campo de estudio, desde sus orígenes lejanos hasta nuestros días. Examina las soluciones por ella desarrolladas, profundiza en los aportes de la antigüedad y en los contemporáneos, medita y si puede, aporta soluciones al desarrollo de esta disciplina, con la intensión de resolver problemáticas de la existencia humana.

Es una ciencia teórica e inminentemente abstractiva, sin embargo se acrecienta el número de filósofos, hecho que se evidencia en la cantidad de producción bibliográfica que se expande en forma permanente por el mundo occidental. Tiene su origen en Grecia y se desarrolla en el mundo entero. Su objeto de estudio es la realidad toda, lo primero en el orden del ser, y lo último en el orden del conocer.

El objetivo de su enseñanza en los niveles medio y superior, está orientado a acercar a los jóvenes al pensamiento de los filósofos que en el pasado buscaron respuestas a temas cruciales de la existencia del hombre. ¿Qué es el mundo?¿Qué es la vida? ¿Qué es el hombre?¿Qué es la muerte? Etc.

La formación docente irá delineado aspectos básicos de su estructura y sentando las bases para un desarrollo ulterior a lo largo de la práctica profesional considerada una formación permanente, en respuesta a un conocimiento contingente en relación a los cambios vertiginosos que el mundo actual promueve en las sociedades contemporáneas. 

Anexo

Diseño Curricular

Este diseño Curricular Base se fundamenta en una concepción de la Formación Docente inicial como una función integrada a la Investigación y la Capacitación.

El conocimiento que da sentido y contenido a la Formación Inicial, se nutre de la reflexión sistemática sobre la práctica docente. Esta misma sistemacidad reflexiva es también el espacio propio de la Capacitación, y es a la vez, originante de preguntas y problemáticas que dan lugar a proyectos de Investigación.

Por ello, Formación Inicial, Capacitación e Investigación son perspectivas mutuamente implicadas cuyos perfiles específicos cuanto más articulados e integrados, más se definen en su singularidad.

Campos de la Formación Docente Inicial

El curriculum de formación docente inicial se construye a partir de los Contenidos Básicos Comunes establecidos por el Consejo Federal de Cultura y Educación, los cuales organizan los contenidos en tres campos: de la Formación General Pedagógica, de la Formación Especializada y de la Formación Orientada.

Campo de la Formación General Pedagógica

“El conjunto de los contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales incluidos en el Campo de la Formación General orientan al estudio de la realidad educativa, desde la comprensión de la educación misma, de su contemporaneidad en el marco de la transformación del Sistema Educativo Argentino, y la interpretación de los contextos de actuación profesional.

Tiene el propósito de facilitar la conceptualización, los procesos de diseño y la práctica docente, referidos a los requerimientos personales e institucionales, las demandas curriculares, las circunstancias del aula y los contextos sociales.”

Campo de la Formación Especializada

De acuerdo a lo establecido por el Consejo Federal de Cultura y Educación, los contenidos de este campo hacen referencia “a las conceptualizaciones básicas y las diferentes aplicaciones de la Psicología evolutiva y del aprendizaje, las prácticas docentes y las denominadas “Cultura de la Niñez y/o, de contextos socio-culturales específicos, según el nivel que se trate”.

La formación del futuro docente exige que éste se apropie de los conocimientos acerca del desarrollo psicológico y cultural de sus alumnos para poder seleccionar contenidos, diseñar estrategias de enseñanza e instrumentos de evaluación teniendo en cuanta las características del sujeto que aprende.

Campo de la Formación de Orientación

Los contenidos del Campo de la Formación de Orientación, procuran consolidar el desarrollo de la competencias requeridas para la enseñanza de las disciplinas. Este campo “comprende la formación y/o profundización centrada en ciclos, áreas y/o disciplinas curriculares y/o posibles combinaciones”.

Fundamentación específica de la carrera

El actual plan de estudio de la carrera de Ciencias de la Educación requiere sustancial revisión con el objeto de ofrecer adecuada respuesta a las presentes y fundamentales exigencias de una formación científico–técnica acorde con las necesidades de la realidad educativa nacional.

La emergencia de los nuevos escenarios presenta la visión de un mundo complejo e impredecible, abierto a las posibilidades, en el cual la novedad forma parte de lo cotidiano y en el que el futuro está por construirse. La pérdida de las certezas nos lleva a tomar conciencia de la incertidumbre como “signo de la época” que produce crisis y rupturas respecto a los discursos totalizadores, pero también comporta un desafío a la creatividad.

La construcción de un nuevo paradigma educativo, frente a esta compleja realidad del siglo XXI, requiere la modificación de contenidos y metodologías en los planes de formación de profesores en Ciencias de la Educación, que garanticen la profesionalización docente como una de las condiciones necesarias para la concreción del nuevo sistema educativo. Se hace así necesario reforzar la capacidad para el abordaje y análisis de los datos y problemas de la educación a partir de su contextualización histórico, socio- económico, cultural y política y su inserción en la realidad global, nacional y regional.

La incorporación de nuevos lenguajes, la concepción de una nueva escuela de gestión autónoma y abierta, el conocimiento del sujeto que aprende en el escenario de la sociedad del conocimiento, serán aspectos a considerar como requisitos para el desempeño en diversas tareas que conforman el rol a asumir como experto en educación.

El egresado de Educación Superior en Ciencias de la Educación, además de profesor en el área de Humanidades en el Nivel Secundario, podrá desempeñarse como formador de formadores, en los Institutos de Formación Docentes (IFD).

También podrán desempeñarse como asesor pedagógico, coordinador de equipos, investigador y capacitador en el área pedagógica.

La formación de un profesor en Ciencias de la Educación debe incorporar la reflexión sobre la práctica y la problemática educativa.

El análisis epistemológico de la educación, la investigación de la realidad educativa, y la teorización deben ocupar un lugar en cualquier diseño. Por ello desde el primer año se introduce al alumno en el estudio y la práctica reflexiva, ya que se reconoce a la teoría y la práctica como aspectos constitutivos en la formación de los profesionales de la educación. Los EDI y ECO se constituirán en espacios institucionales para atender las demandas específicas de la realidad social y regional.

Objetivos de la carrera

El objetivo de la carrera es crear condiciones y ofrecer posibilidades para lograr en el proceso de la formación de grado, una formación profesional fundada filosófica y científicamente ubicada en su realidad y su tiempo, competente para sustentar un actualizado desempeño de roles con actitud positiva hacia la innovación y el cambio y con las herramientas requeridas para lograr una participación comprometida, reflexiva y crítica.

Es en este marco que se busca conceder un amplio espacio e importancia a la formación en la investigación social y la investigación educativa, estimular el sistemático y riguroso tratamiento transdisciplinario de los hechos y problemas de la educación, asegurando la apertura al pluralismo de las ideas y de las posiciones, en la vida y actividades académicas de la carrera.

Son objetivos de la carrera:

· Formar profesionales en el área de Ciencias de la Educación capaces de interpretar los fenómenos y problemáticas educativas específicas, de modo que puedan operar sobre las mismas.

· Capacitar para un eficaz desempeño en cada uno de los ámbitos institucionales y socio - comunitarios.

· Asegurar el desempeño profesional del rol docente, como una alternativa de intervención pedagógica para la formación de competencias de sujetos específicos, en contextos determinados, a través del dominio de los contenidos y la autonomía en la toma de decisiones.

· Propender al desarrollo de actitudes favorables al perfeccionamiento permanente y la investigación como exigencias para el desempeño del rol.

Perfil Profesional o Académico del Graduado:

La formación del docente tiene como uno de sus ejes, la capacitación permanente para realizar una intervención adecuada a la compleja realidad educativa. Por ello se debe procurar un perfil profesional que realice una exhaustiva lectura del contexto social, desde la perspectiva crítica como respuesta a los requerimientos educativos del medio en sus ámbitos formal y no formal. Por lo tanto, el futuro egresado deberá:

· Conducir procesos de enseñanza- aprendizaje en las disciplinas de su competencia y/o habilitación, tomando decisiones de enseñanza (seleccionar u organizar contenidos, diseñar actividades, elaborar criterios y dispositivos de evaluación, etc.) adecuadas a cada contexto, teniendo en cuenta la diversidad cultural de los sujetos del aprendizaje.

· Poseer una sólida formación académica cuyos marcos teóricos le permitan la comprensión crítica del campo de las ciencias de la educación.

· Participar con idoneidad técnico profesional en la elaboración de proyectos de intervención educativa y de investigación de la realidad educativa para transformarla.

· Intercambiar información entre pares para el fortalecimiento de la práctica docente y la consolidación de equipos de trabajo.

· Analizar, interpretar y participar en la elaboración, evaluar documentos y materiales curriculares, ejercitando una visión crítica y constructiva del curriculum.

· Comprender la dimensión ética de la función docente como el deber ser en el acto educativo.

· Reflexionar permanentemente sobre su práctica. 

· Participar activamente en procesos de innovación educativa como parte del ejercicio de su rol profesional.

· Comprender la naturaleza de la institución escolar discriminando diferentes dimensiones de la gestión institucional de las relaciones que se establecen en la misma.

Incumbencias profesionales

El Profesor de Educación Superior en Ciencias de la Educación, puede desempeñarse en establecimientos y organismos oficiales y privados. Está habilitado para:

a. Formación y actualización de docentes del Sistema Formar 

b. Participar en la definición de políticas educativas de diversos niveles 

c. Diseñar y evaluar propuestas curriculares 

d. Planificar, organizar, conducir sistemas, instituciones y servicios educativos 

e. Elaborar diseños de investigación educativa 

f. Planificar, ejecutar y evaluar programas de formación, actualización y perfeccionamiento docente 

g. Implementar programas de orientación vocacional 

h. Brindar asesoría pedagógica a instituciones educativas y comunitarias

El trayecto de práctica

Desde esta propuesta se aspira a redimensionar la concepción de la práctica docente dentro del curriculum.

Aprender a ser maestro o profesor implica: no sólo aprender a enseñar, sino también a prender las características significados y función social de la ocupación.

Este trayecto se desarrollará desde el primer año de la carrera.

La evaluación del trayecto de práctica se realizará principalmente a través de un seguimiento continuo del futuro docente, si bien se establecerán instancias de evaluación sumativas según lo establecido para los espacios curriculares, con modalidad de talleres y seminarios.

Sistema de evaluación y promoción

Existen tres formatos de espacios curriculares, denominados materias, seminarios y talleres.

Se admiten tres categorías de alumnos: 

a- Libres, b- Regulares concursado presencial y c- Regulares con cursado semi- presencial

a. libres: realizan los aprendizajes correspondientes al desarrollo de una materia sin asistencia a clase. Si bien conserva el derecho de asistir a clases en calidad de oyente, no realiza trabajos prácticos ni exámenes parciales. La aprobación de la materia correspondiente será por examen ante tribunal, con ajuste a la bibliografía indicada previamente en el proyecto curricular de la cátedra.

b. regular con cursado presencial: regulariza el cursado de las materias, mediante el cumplimiento del 75% de la asistencia a clases y al aprobación del 70% del trabajo práctico y o parciales previsto en el proyecto curricular de la cátedra. La aprobación será con examen final ante tribunal. El cursado regular presencial podrá culminar con promoción directa en aquellos espacios en que los Consejos Académicos así lo propongan. Las promociones directas requerirán de un 100% de los trabajos prácticos y o parciales a probados con 4 o más y culminarán con un coloquio integrador ante el profesora a cargo del espacio. Las promociones directas se definirán el último día lectivo.

c. Regular con cursado semi-presencial: regulariza el cursado de las materias mediante el cumplimiento del 40% de la asistencia y al aprobación del 100% de los trabajos prácticos y parciales previstos. La aprobación será con examen final ante tribunal.

Los seminarios podrán ser cursados solamente con categoría de alumno regular, ya sea presencia o semi- presencial. Se aprobarán mediante la presentación de una monografía y su defensa oral ante el profesor a cargo de la cátedra.

Los talleres sólo podrán ser cursados con categoría de regulares con cursado presencial. Los talleres tendrán promoción directa, mediante el cumplimiento de éstos requisitos:

· aprobación del 100% de los trabajos prácticos, que serán un mínimo de dos por cada cuatrimestre y se aprobarán con calificación de 3.

· aprobación de la totalidad de los exámenes parciales que serán al menos dos, uno por cada cuatrimestre y se aprobarán con nota no inferior a 3. los alumnos que resultaren aplazados tendrán derecho a examen recuperatorio por cada examen parcial. Los alumnos que no alcanzaren la promoción directa podrán presentarse a exámenes finales, en condiciones idénticas a los alumnos regulares con cursado presencial, en los dos turnos de exámenes inmediatamente posteriores a la fecha de finalización del cursado. Transcurrido ese período deberán recursar el taller.
El sistema de correlatividades será entregado a los alumnos ingresantes en forma personal desde la jefatura en el encuentro de inicio del proceso.
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