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“No hay ningún pueblo en el que no exista cierto número de ideas, de sentimientos y de prácticas que la educación debe inculcar a todos los niños indistintamente, a cualquier categoría social que pertenezcan”
                                                        Émile Durkheim, 
Breve historia del Instituto Superior de Profesorado Nº 7 de Venado Tuerto

 El 8 de marzo de 1965, queda oficialmente inaugurado el periodo lectivo para el Instituto Superior de Profesorado Secundario, gestionado desde 1964 por la Municipalidad de Venado Tuerto, cuya sede fue la Escuela Normal Nº 6  “Rosa Turner de Estrugamou”, Hoy Escuela de Enseñanza Media Nº 206. Esta institución normalista, fue Fundada en 1915, el edificio de corte  tradicional, pertenecía al casco de la estancia de la familia Estrugamou, que fuera donado para tal fin por entonces.

Inicia sus actividades con las Carreras de Profesorado: Castellano, Literatura y Latín; Matemática, Física y Cosmografía; Historia y Geografía; Inglés; Ciencias de la Educación; y Profesorado en correlación para profesionales no Docentes.

El 11 de marzo de 1969, el Estado Nacional mediante la firma de un convenio con el Ministerio de Educación y Cultura Provincial, reconoce los títulos expedidos por los Institutos Superiores con sede en Reconquista, Coronda, Rafaela, Venado Tuerto, Villa Constitución, Casilda y Cañada de Gómez, con el mismo valor otorgado por los Institutos Superiores dependientes de la Nación, concretándose la acción en definitiva en 1973, y con ello, el deseo de muchos que sentían como necesaria, la formación de profesores, para responder a la demanda de una amplia y pujante zona de influencia. 

La Institución en el transcurso de su historia, vivió dos momentos de marcada importancia para el desarrollo de sus actividades que generaron cambios importantes. 

    a) En 1976, las políticas de control en educación generadas por el gobierno militar, hacen que profesores que venían de la ciudad de Rosario a desarrollar sus cátedras, dejen progresivamente esos espacios marcados de silencios, y de acciones violentas que dejaron en su seno, una trama de simbolismos y preguntas sin respuestas que, de generación en generación y a través de los relatores de la historia, fueron cobrando sentido. De este modo, se desvincula  a la institución de un centro educativo y cultural muy importante, como lo es la universidad. 

    b) El cambio curricular que se produce en 1986, trae consigo una modificación significativa de planes y metodología de trabajo, genera aciertos y desaciertos, que se van fortaleciendo y resolviendo en el tiempo para responder a la demanda producida. En la actualidad, la institución cuenta con las carreras de: Ciencias de la Educación, Biología, Administración, Inglés, Geografía, Educación Especial para Discapacitados Intelectuales, Nivel Inicial,  Nivel Primario, y la Tecnicatura: Programador en Sistemas Administrativos, desarrollando las orientaciones conferidas a los Institutos de Nivel Superior: Formación, Capacitación e Investigación.
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INTRODUCCIÓN

Este cuadernillo, esta destinado a la orientación de los alumnos ingresantes a la carrera en el inicio de un proceso de socialización, que irá configurando en el tiempo la formación docente.

Las líneas de acción que se presentan, son algunas de las propuestas para el trabajo áulico en el desarrollo del curso Propedéutico, siguiendo orientaciones teórico-prácticas, movilizantes de estructuras de pensamiento y acción.
Es importante en el camino de la formación, aprender a aprender, por lo que se hace necesario poner en juego estrategias que permitan a los alumnos ingresantes, la comprensión lectora, y el interjuego con  los distintos tipos de lenguajes, orientados al desarrollo de la creatividad y la comunicación en sus distintas variantes.

Las propuestas tienen el objetivo de interactuar con saberes que hacen a la configuración del rol docente, en relación con la formación para la vida, objetivo primordial de la educación.

¿Es posible aprender a aprender?

El aprendizaje es un proceso de desarrollo de estructuras cognitivas. Identificamos el conocer con la comprensión de significado. La formación y desarrollo de las estructuras de pensamiento, tienen relación con la posición del individuo en el mundo y su percepción de él. Los nuevos aprendizajes, solo pueden interiorizarse si se relacionan con conceptos o proposiciones disponibles.

Para poder estudiar en forma sustantiva, no solo se necesita comprender sino, asociar, imaginar, comparar establecer relaciones, etc. La falta de pensamiento productivo, está asociada a: dogmatismo, inseguridad, relativismo, temor a lo desconocido, dependencia, falta de motivación, etc., por lo que se hace necesario ir trabajando estos aspectos para comenzar a superar dificultades.
No hay recetas únicas, sino herramientas que se deben aprender a usar para transitar el camino de pensar y desarrollarse intelectual y personalmente.
Son procedimientos importantes para este desarrollo:

1. Observar: (no es lo mismo que mirar, sino incorporar a nuestra experiencia el objeto, reconocerlo, resignificarlo, desarrollando de este modo el entendimiento.
2. Comparar: Establecer semejanzas y diferencias, interpretar las relaciones entre los objetos estudiados, caracterizar pertenencias.
3. Relacionar: reunir elementos por asociación, captar las relaciones existentes entre ellos.
4. Clasificar: agrupar por clases, grupos o subgrupos.

5. Subdividir problemas: importante para el aprendizaje significativo, parcializar problemáticas, esto permite acelerar los resultados para la comprensión general.

Es fundamental considerar que estos procedimientos requieren del acompañamiento del medio ambiente y de los aportes personales (motivación,  lugar de estudio, descanso, etc.). 

 La comprensión debe dar lugar al enriquecimiento del texto trabajado, a través de la puesta en acto de acciones que modifiquen y desarrollen el pensamiento.
Técnicas de estudio

Lectura:

La dificultades que se presentan para el aprendizaje de la lectura y la comprensión de textos, se debe a que las capacidades en juego son muchas y de difícil definición. 
Un modo de afrontar esta perspectiva es poner en práctica algunas de las operaciones requeridas: 

1- Pre-lectura: es una lectura global del texto, intentando captar los elementos más significativos de su contenido, para reconocer una idea general.

2- Lectura analítica: requiere ubicar las unidades de lectura del texto, es decir una unidad de información, frases que dan sentido a una idea fuerza. En general esto se comprende en un párrafo. Se requiere de la búsqueda de ideas esenciales, de conceptos nuevos, haciendo observación de relaciones, para subrayar lo establecido como válido.

Lograr la comprensión significa poder dialogar con el texto en cuestión, para ello se requiere ampliación del vocabulario. La comprensión no es la repetición mecánica de la lectura. Hay cuatro operaciones importantes que se ponen en juego en este proceso: interpretar, retener, organizar y evaluar.
3- Lectura crítica: para poder desarrollar esta capacidad cognitiva, es necesario poder comprender los objetivos del autor, la valoración de la confiabilidad de la fuente portadora, y la distinción entre hechos y opiniones. 

4- Comprender: significa interpretar los objetivos primarios del autor, que no siempre son coincidentes con los objetivos efectivos (las sátiras representan un claro ejemplo de ello). Por otro lado es importante relacionar  la información con la autoridad de su fuente.

5- Finalmente, hacer la distinción entre hechos y opiniones sistemáticamente, puede ayudar al análisis y evaluación de textos facilitando el desarrollo de un pensamiento crítico, a partir de generar capacidades de juicio autónomo. 

Observemos el siguiente esquema que muestra la necesidad de realizar distintas operaciones para poder apropiarse de un texto.
	INTERPRETAR
	RETENER
	ORGANIZAR
	EVALUAR

	Formarse opinión
	Memorizar conceptos importantes
	Establecer secuencias según importancia
	Captar  lo que expresa el autor

	Hallar ideas principales
	Memorizar datos  para ser aplicados a situaciones específicas
	Realizar esquemas, Sinopsis, Resúmenes
	Establecer Juicio crítico.

	Obtener conclusiones
	Memorizar detalles aislados para realizar esquemas
	
	

	Arriesgar Juicios
	
	
	


TÉCNICA DE SUBRAYADO
Esta técnica presta utilidad solo cuando se sabe cuándo cuánto y qué debe subrayarse. La lectura analítica, permite alguna forma de organización del material. En esta etapa, es importante marcar el material. Esta marcación cumple con dos objetivos: facilitar lecturas posteriores, y servir de base para la toma de notas.
Todos los tipos de marcaciones son útiles pero es más práctico el subrayado. Para realizarlo, es importante leer con atención el texto para destacar lo importante de lo que es secundario. Para ello es importante la lectura párrafo por párrafo para encontrar tres niveles de ideas.

· Idea principal: si la eliminamos pierde el sentido el párrafo. En general encontramos una o a lo sumo dos en un texto.

· Detalles importantes: ideas que acompañan a la principal, completando su sentido (argumentaciones, ejemplos, aclaraciones).

· Ideas Menos importantes: datos, reiteraciones, argumentos accesorios, etc.)

En el subrayado deben aparecer los dos primeros niveles, utilizando diferentes colores, y la menor cantidad de palabras. 

MAPA CONCEPTUAL

Creada por Joseph Novak, esta técnica es de suma utilidad para la comprensión de textos. Proporciona un resumen esquemático de lo aprehendido y ordenado de manera jerárquica. El contenido debe organizarse jerárquicamente, los conceptos más generales e inclusivos en la parte superior, y los más específicos y menos inclusivos en la parte inferior, unidos por palabras enlace, y resaltando con recuadro los concentos importantes.
Elementos fundamentales de los mapas conceptuales: conceptos, proposiciones, palabras enlace.

Características de los mapas conceptuales: jerarquización, selección, impacto visual.
FORMAS DE PRESENTACIÓN DE TRABAJOS ESCRITOS: SUJERENCIAS
 A lo largo de la carrera se deberán presentar distintos tipos de trabajos escritos. Normalmente para su presentación se utiliza hoja A4.

Algunos criterios a tener en cuenta:

1- Respetar márgenes: superior, inferior, izquierdo y derecho.

2- Títulos subrayados y en mayúscula

3- Numeración de páginas

4- Carátula que contenga:

· Nombre de la institución, cátedra etc.

· Título del trabajo

· Nombre de los autores del trabajo

· Fecha de entrega

· Índice en el caso de que el trabajo constara de más de un capítulo

· Párrafos cortos respetando sangría

· Citas teniendo en cuenta convenciones:
Cuando se cita textualmente del autor, el texto debe ser encomillado, ejemplo: Según GVIRTZ, Silvina y otros “Las prácticas y el tipo de escuela que hoy conocemos,  es solo una entre muchas otras formas posibles.” 
La cita de pié de página sería la siguiente:
GVIRTZ, Silvina y otros. La Educación ayer, hoy y mañana. El ABC de la pedagogía. Editorial AIQUE, Buenos Aires 2007, pag. 37.

Cuando se reitera una cita de la misma obra en la misma página se procede de la siguiente manera:

Gvirtz, Silvina, OP. Cit., pág. 39.

Las notas a pié de página son en su justa medida necesarias, dependiendo del tipo de trabajo y sirven para:

· Indicar el origen de las citas

· Añadir al tema discutido en el texto otras indicaciones bibliográficas de refuerzo entre otras.

Estos requisitos deben tenerse en cuenta para no cometer un delito muy común en el trabajo intelectual: el plagio.

Al final del trabajo, debe presentarse  el detalle de toda la bibliografía consultada siguiendo el modelo antes presentado y ordenando los autores alfabéticamente.

¿Comenzamos a transitar el camino de la formación?
No es fácil en tiempos marcados por la inmediatez, y las urgencias de una cotidianeidad donde lo que perdura es lo contingente y la pérdida de valores que dignifican al hombre, encontrar espacios de reflexión que posibiliten a los jóvenes su interiorización, con prácticas permeables a las buenas costumbres.

La sociedad actual está expuesta a innumerables contradicciones. Una fase es la vidriera y otra, la trastienda. 

La familia y la escuela son dos pilares fundamentales para promover el cambio. La formación docente debe socializar a los futuros docentes en el marco de la ética y la responsabilidad por el desarrollo social. Este es uno de los grandes desafíos de la formación profesional. 
Los adultos formados en otros modelos educativos sienten en su mayoría el descontento del paraíso perdido. ¿Será verdadera esta creencia? ¿Qué cosas deberían cambiar? ¿Qué otras se deberían tomar y mejorar para construir junto a los jóvenes un mundo mejor y compartido? ¿Qué saber tienen los adolescentes que muchos adultos desconocemos? ¿Podemos juntos comenzar el camino de compartir experiencias y enriquecernos todos? 

Esa es la idea por la que te invitamos a transitar el camino de la formación.
La autobiografía escolar

Tomando en consideración los trabajos de investigación y estudios realizados en las últimas décadas sobre cómo se configura el rol docente, de qué modo se aprende la práctica profesional, qué hechos, situaciones y  teorías poseen mayor impacto a la hora de asumir la puesta en escena del rol, es posible afirmar que la formación profesional en la docencia, se alcanza en un largo proceso que comienza con las experiencias propias de la biografía educativa, como alumnos primero, y como docentes más tarde. Es allí donde se internalizan concepciones, valores, creencias, y teorías acerca de qué es la enseñanza, que es el aprendizaje, qué es evaluar los procesos de enseñanza aprendizaje, cuál es el papel que juegan las instituciones educativas, que se reconoce como autoridad,  cómo es o debería ser, la relación con la autoridad, la de grupo de pares, etc. influyendo esta trama casi fantasmagórica de simbolismos, de manera casi decisiva en el modo en que se asumen las prácticas. 

La reflexión sobre ese mundo interno individual y colectivo, es importante para poder develar estas cuestiones internas entretejidas a lo largo del proceso educativo, permitiendo en su análisis,  confrontar la experiencia vivida con la realidad presente, en la búsqueda permanente de una mejora significativa de los modelos internalizados. 

El diálogo analítico introductorio sobre el tema, orientará el trabajo de creatividad e imaginación que los estudiantes, a partir de sus propias concepciones,  valoraciones, y creencias resignificarán y darán vida a la imagen libremente poniendo en palabras el sentido otorgado.
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Jorge Caterbetti, Luis Campos. Anhua, Amanecer. Largometraje experimental. 2004.





El hombre y la filosofía

Citando A Ruiz, D. (1987) podemos decir que la  filosofía es una disciplina, una asignatura, un trabajo mental, en algunos casos una ocupación, la del filósofo, que toma esta actividad como un quehacer cotidiano, una profesión. El profesor de filosofía, enseña filosofía, pero no la hace. El filósofo conoce todas las temáticas que hacen a su campo de estudio, desde sus orígenes lejanos hasta nuestros días. Examina las soluciones por ella desarrolladas, profundiza en los aportes de la antigüedad y en los contemporáneos, medita y si puede, aporta soluciones al desarrollo de esta disciplina, con la intensión de resolver problemáticas de la existencia humana.

Es una ciencia teórica e inminentemente abstractiva, sin embargo se acrecienta el número de filósofos, hecho que se evidencia en la cantidad de producción bibliográfica que se expande en forma permanente por el mundo occidental. Tiene su origen en Grecia y se desarrolla en el mundo entero. Su objeto de estudio es la realidad toda, las primeras en el orden del ser, y las últimas en el orden del conocer.

El objetivo de su enseñanza en los niveles medio y superior, está orientado a acercar a los jóvenes al pensamiento de los filósofos que en el pasado, fueron buscando respuestas sobre temas cruciales de la existencia del hombre. ¿Qué es el mundo? ¿Qué es el hombre? ¿Qué es la vida? ¿Qué es la muerte? Etc.

La formación docente irá delineado aspectos básicos de su estructura y sentando las bases para un desarrollo ulterior a lo largo de la práctica profesional considerada una formación permanente, en respuesta a un conocimiento contingente en relación a los cambios vertiginosos que el mundo actual promueve en las sociedades contemporáneas. 

· Lectura analítica posterior a la  práctica discursiva poniendo en juego creencias, valores, modos de pensar y sentir la realidad, para comenzar a transitar el camino  de construcción del rol docente.

¿Qué es la pedagogía? 

Introducción al campo de conocimiento de pertenencia de la disciplina, analizando su competencia, origen y estructura, como parte de una problemática que fundamenta la formación docente.

 La Pedagogía surge en la Grecia Clásica, y se desarrolla a lo largo del tiempo,  recibiendo aportes de diferentes pensadores, pedagogos, que en su transcurso van enriqueciendo su campo de estudio: la educación.

Otras ciencias en distintos momentos de este recorrido, realizan aportes valiosos para el estudio de la educación, entendida esta como algo que acontece en el hombre, único ser educable, capaz de racionalizar su pensamiento y obrar conforme a ello. Los animales si bien comparten con el hombre el reino dentro del medio natural, son adiestrables y sus aprendizajes  condicionados.
A lo largo del tiempo fueron surgiendo modelos y tradiciones que configuraron teorías pedagógicas y dieron sentido a las prácticas de enseñanza y aprendizaje, en relación a una idea de mundo y de hombre.

Estos temas serán parte del desarrollo de este espacio introductorio al campo de la Pedagogía.
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Actividad II

EL Pudor En La Escuela: Historia de un espacio de intervención





                                 Inés Dussel
                            Revista El Monitor de la Educación N° 22 - 5° Época septiembre 2009
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“¿No te da vergüenza hacer eso? ¿Dónde te crees que estás?. Muchos hemos escuchado, o incluso proferido, palabras similares, para marcar una conducta que se juzga inadecuadamente en el contexto escolar. Pero, ¿cómo se traza esa frontera?¿Es la misma para todos, y para todas las épocas? Nos gustaría proponer una visión de la historia de esa construcción para pensar como está cambiando hoy, cuando las nuevas tecnologías y modalidades de interacción ponen a la intimidad en el centro y la convierten en un espectáculo para ser vistos y consumidos por todos (Sibilia, 2008) un primer elemento a destacar es que la idea de “pudor” es un sentimiento identificado con la vergüenza y la incomodidad, y por eso parece natural, íntimo y privado. Sin embargo, ese sentimiento es definidamente una emoción pública: sólo aparece cuando un comportamiento o pasión privada es llevada en forma” inapropiada” al ámbito público (Boulogne, 1986). Es decir, la definición del pudor y la vergüenza tienen que ver con trazar fronteras entre lo público y lo privado, doméstico o íntimo; y con entender que esas fronteras no tienen nada de natural, sino que han sido construidas social e históricamente, es decir, por muchos discursos públicos.

¿Qué lugar ocupó,  y ocupa,  la escuela, en la definición de esas fronteras entre lo público y lo privado? En la organización del sistema educativo argentino, la formación moral y de “las buenas costumbres”, como se llamaba entonces a las conductas públicas codificadas y jerarquizadas según un patrón moral y religioso, fue un aspecto importante de la tarea escolar. 

Veamos, por ejemplo, el caso de las maestras norteamericanas “importadas” por Sarmiento durante su presidencia. Muchas de ellas sufrieron actos de discriminación y hostigamiento por parte de los habitantes de las ciudades de provincias donde asumieron sus nuevos cargos, entre otros motivos  por su religión protestante: faldas cortas, arriba de los tobillos, y no por el suelo, como era uso en la época. Mujeres profesionales, independientes, que se trasladaron de país para asumir un compromiso de trabajo pero también de vida, fueron consideradas indecentes y peligrosas. No faltaron los obispos que llamaron a los “buenos católicos” a sacar a sus hijos de las escuelas normalistas donde estas maestras trabajaban (Howard, 1951). Algo que enseña este caso es que las fronteras del pudor y de la decadencia tienen género: los pocos varones que vinieron de los Estados Unidos no tuvieron que enfrentar tanto acoso ni violencia como las mujeres, de quienes se desconfiaba más y a quienes se atacaba más.

Varias fueron las maneras en que se estableció esta  separación entre lo pudoroso, lo apropiado lo excesivo, en el ámbito escolar. Una muy importante, fueron  las enseñanzas morales a través de los libros de lectura. Lecciones sobre el ahorro, el alcoholismo, la familia, la patria, las vacaciones, la escuela o incluso los héroes del panteón nacional, estaban tamizadas con consejos sobre la conducta esperada de una “persona decente”, en sus vestimentas, modales y sus valores. El historiador uruguayo José Pedro Barrán habla de la sensibilidad civilizada” para referirse a esta construcción de una manera de comportarse burguesa, aun para aquellos que no tenían los medias de acceso a sus bienes o cultura (el “pobre, pero decente).

Los reglamentos disciplinarios  también fueron medios importantes para lograr el encauzamiento de las conductas públicas de las nuevas generaciones. Un estatuto de la escuela primaria de la  Rioja del año 1911 establecía que los alumnos podían ser separados de la escuela por las siguientes causas:

“Mentira contumaz, inmoralidad grave, faltas graves de respeto al superior, así como una notoria mala conducta observada por el alumno fuera del establecimiento” (art. 64).
Que el reglamento no creyera necesario especificar qué debía considerarse una inmoralidad grave, o una notoria mala conducta, habla del grado de consenso en torno a esas fronteras de lo permitido/ lo prohibido por aquella época.

Este encauzamiento de las conductas debía ser realizado por el cuerpo docente, que también era objeto de vigilancia. En ese mismo reglamento, se pide a los aspirantes a maestros que acrediten moralidad con certificado expedido por el juez de paz (art.125 c), además de presentar certificados de buena salud y de buena conducta de sus escuelas primarias.  En un reglamento para escuelas Normales de 1935, se especifica que será obligación de maestros y celadores “vigilar las conductas y las tendencias de los alumno” (Art.89, Inc.). El grado de sospecha y vigilancia era cada vez mayor.

El pudor quedó asociado a la virtud y a la higiene. Una poesía publicada en 1902 en el monitor de la educación dice:

“Nunca  vistas con descuido, Que en la sociedad deshonra, como una mancha en la honra, una mancha en el vestido”. (Groff, p.161).

La vinculación entre honor, pudor e higiene en la definición del ideal del “sujeto educado” iba a tener muchas consecuencias. Una risa excesiva, gestos groseros, una pollera corta, una cara maquillada, fueron por largo tiempo considerados signos de una personalidad problemática, muy distante del modelo de “buen alumno” caracterizado por su modestia, austeridad y “propiedad” en el vestir y en el hablar.

Quedan, por supuesto, muchas discusiones pendientes sobre cómo reconfigurar hoy un sentido del pudor, entre otras cosas por este nuevo espectáculo de la intimidad que proponen y promueven las nuevas tecnologías. No es una discusión sencilla, y no alcanza con decir que es un proceso histórico que va cambiando. Pero lo que no parece sensato ni recomendable es ampararse en un pasado en el que se demarcaron límites que sospechó y excluyó por indecente a buena parte de la población.

Actividad II

La Revolución Educativa 
                                                                                            Barylko, Jaime

Descripción de la propuesta: 
 La actividad consiste en la lectura de una serie de pequeños textos extraídos del libro “La Revolución Educativa” de Jaime Barylko. La lectura tiene el propósito de conducir a la reflexión y debate sobre la situación actual de la educación, qué es aprender, qué es enseñar, qué implica ser alumno, qué implica ser docente, qué valor tiene la escuela en la sociedad. Como corolario del trabajo áulico, la elaboración de un perfil docente (personal) para la realización de esta revolución.

Los textos serán facilitados por el docente a cargo.

Actividad III  
La felicidad (cartilla)

Actividad V

 Entrar en el terreno de la educación para analizar el sentido de la educación frente a la discriminación por las diferencias.
Análisis del texto:

El difícil camino que va de la pobreza a la igualdad 
                                                                                                       María Silvia Serra

                                                                                      Pedagoga: Docente de la UNR
Si la igualdad constituyó un elemento presente en la construcción de este país, jugó un papel crucial en el plano de la educación. En el horizonte de las generaciones que soñaron y pusieron en marcha, un modo particular de pensar la Argentina, la igualdad aparecía como algo que era factible conseguir. Ese puesto iba de la mano de la idea de que toda la población accediera a las bondades de un sistema educativo que, dibujaba un nosotros con ese todos.
Las desigualdades presentes en el punto de partida no eran pocas. A las lenguas, las prácticas culturales, las banderas, los lazos a distintos pasados y tradiciones que se jugaban entre distintos criollos, nativos e inmigrantes, se le sumaba la pobreza, que teñía a todas aquellas otras diferencias, y las reubicaba en el plano de lo que hay que abandonar para convertirse en otra cosa. Porque la educación prometía igualdad no solo en el gesto de disciplinar y convertir los rasgos de una cultura común, sino también en la posibilidad de acceder a una cultura más digna.

La pobreza estaba desde entonces allí presente, y la educación lidiaba con ella de ese modo que hoy nos parece tan naturalizado: una escuela común a todos.

Tarea no exenta de conflictos, ya que pretendía incluir, y en ese gesto -como toda inclusión-, siempre algo quedaba  afuera. Pero esa tarea no se detenía frente a los avatares de la pobreza; sino que la pobreza, la carencia, la falta, constituía su misma razón de ser. En el trabajo de lidiar con la pobreza, la escuela masificó, sistematizó y homogeneizó, esto era parte de su tarea civilizadora.
Hoy en día la pobreza sigue desafiando la tarea de educar, pero en el ámbito escolar se ensayan nuevas respuestas. El tratamiento de la pobreza en términos de diversidad, población con déficit social, población en riesgo social o del modo que quiera llamarse, insiste en que ciertos “rasgos” que portan estos grupos, deben ser atendidos de modo particular. De este modo, en la naturaleza de la población en cuestión inscriben marcas “previas” que, a modo de código genético, preanuncian el corto alcance de la operación pedagógica.

Históricamente si la población se encontraba con sujetos que se encontraban en condiciones de pobreza,  esa condición no se anteponía a la condición de poder educarse sino que la educación tenía como objetivo la posibilidad de diluirla como diferencia, superarla, completarla. Hasta cierto punto, la pobreza era vista como propiadel escenario social, en cuanto marcaba el territorio en donde los sujetos estaban inscriptos.; ella nos hablaba de sus raíces, de sus filiaciones y de su s diferencias, como algo insoldable que era parte de esos sujetos. La educación apuntaba a trabajar sobre ellas.
Para algunos el escenario se ordena como parte de operaciones “preventivas” que invierten la estrategia: delimita un grupo de población, lo conduce a ocupar un lugar específico en el escenario social, y lo trata  d modo diferenciado, no por sus rasgos actuales sino por lo que puede devenir en función de sus factores de riesgo.Si estos factores afectan la operación pedagógica para determinado grupo social, el resultado final de esa educación no será el mismo que el de otros grupos.

El establecimiento de un espacio de educación pora los sectores empobrecidos, los enfrenta a un modo de aprender diferenciado, a un modo diferente incluso de ser pensados. Así se reordena no solo el punto de partida sino, también el de llegada, en cuanto que el déficit no se trabaja desde la misma educación sino que se instituye en la misma operación educativa. Educar a los sectores más vulnerables desde una propuesta pedagógica encerrada en la diferenciación, no hace más que convalidar la ruptura de la impronta común del sistema educativo público; con esto, el campote la educación que da polarizado en circuitos progresivamente desconectados.
La cuestión puede pensare en términos de nosotros y los otros,. La educación se dirigía al pobre en la operación de construir un nosotros.  La operación histórica que ordenó un nosotros acerca de la idea de nación daba por supuesto cierta cultura común, además de un territorio y leyes determinadas. La cultura como-el conjunto de rasgos de un colectivo- debía coincidir con la idea de nació; y si no lo hacía, la coincidencia era construida: quizás allí encontremos los fundamentos de la extensión de nuestro sistema educativo. El pobre era el objeto de la construcción del nosotros. La operación pedagógica dirigida a él, nombrada como disciplinamiento, ciudadanización, civilización o como elijamos llamarla, se planteaba su inclusión, y trabajaba con la igualdad como horizonte.

La operación actual de algunos programas de formación docente “para trabajar en condiciones de pobreza” consiste en ubicar al pobre en condiciones de aquel que no va a dejar de ser el otro,  a través del énfasis en sus características diferenciales. Admitir la pregunta acerca de con qué cultura educamos al pobre, desde dónde y hacia dónde,  significa ya construir otro diferenciado.
La atención a la cultura d la pobreza,  reconfigura la operación pedagógica y, en nombre de la atención a las diferencias, se desdibuja el nosotros y con él, la ilusión de igualdad.

El cambio opera a establecer  una relación necesaria entre las condiciones deficitarias de acceso a bienes y las posibilidades de educarse. La carencia que implica la pobreza, se  significa más allá de la innegable escasez de bienes materiales, para pasar también a ser escasez de bienes simbólicos,  de vínculos, de afectos, de potencialidades, de capacidades. Esta determinación de la pobreza instaura una identidad mucho menos nómade de lo que la pobreza económica era,  y se instituye como parte de su naturaleza y no como el producto de una operación desigualitaria, de una injusticia. No hay enigma frente a lo que puede llegar a ser. ¿Acaso la posibilidad de llegar a  dejar de ser lo que somos para ser otra cosa, no constituye la misma definición de la educación?
Una vez interrumpida la idea de una educación igual para todos, ese todos se desdibuja, se desarma,  se disuelve en particularidades y segmentos de un espacio más amplio que los contiene. Sobre todo, deja de afirmar la igualdad de derechos, la igualdad de posibilidades de que todos puedan aspirar a un futuro distinto.

No he hecho más que señalar ciertas consecuencias que pueden inferirse de cómo emerge hoy este reclamo de de otro tratamiento de la pobreza. Podemos estar de acuerdo o no con estas consecuencias. Sin embargo, algo recurre e insiste: no cesa la pregunta acerca de si el alumno atravesado por la pobreza, necesita un maestro con saberes otros, un tratamiento otro, una dedicación otra,  unas oportunidades otras. Quizás sea hora de levantar la mirada e incluir la posibilidad de que nos demos, a todos, a un nosotros, un futuro y una educación otra.

� EMBED PBrush  ���








[image: image6.png]


